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Resumen

Cuando se habla de lectura critica pensamos
inmediatamente en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes y en las estrategias que se
deben usar para fortalecerla, y mucho menos
en el proceso de formacion docente. En este
sentido, esta investigacion de enfoque cuali-
tativo y método de intervencion formativa
implement6 un programa de acompafiamien-
to docente fundamentado en la pedagogia
de géneros textuales. En el estudio participa-
ron cinco docentes adscritos a la Facultad de
Educacién y Ciencias Humanas de una univer-
sidad publica del Caribe colombiano, quienes
intervinieron en entrevistas estimuladas, sesio-
nes de aprendizaje y fueron observados en
clases videograbadas. Los resultados revelan
el potencial del modelo para la transformacion
de la praxis docente caracterizada por un siste-
ma de actividad renovado, mayor agentividad y
teorizacion de la propia practica.

Palabras clave: formacion del profesorado,
intervencién formativa, lectura critica,
pedagogia de géneros textuales, programa de
acompafiamiento docente.

Abstract

When discussing critical reading (CR), we
immediately think of the students’ learning
process and the strategies needed to
strengthen it, often overlooking the teacher
training process. In this regard, this qualitative
research with a formative intervention method
implemented a teacher support program based
on textual genre pedagogy. The study involved
five faculty undergraduate programs from the
Faculty of Education and Human Sciences,
who participated in stimulated interviews,
learning sessions, and were observed in video-
recorded classes. The results reveal the model’s
potential for transforming teaching practice,
characterized by a renewed activity system,
increased agency, and deeper theorization of
one’s own practice.

Keywords: Critical Reading, Genre Pedagogy,
Formative intervention, Teacher support
program, Teacher trainning.
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1. Introduccion

La lectura critica (LC) juega, hoy mas que nunca, un papel determinante en la vida
personal, académica y profesional de todo ser humano. Asi se espera que un lector aplique
«operaciones que transforman y reducen el conjunto de informacién semantica» (Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacién [ICFES], 2018, p.17) de todas estas estruc-
turas para descubrir las intenciones de los textos (Jurado, 2017), identificar actitudes y
puntos de vista, identificar el género del texto, entre otros propdsitos (Cassany, 2003). Estas
competencias son especialmente necesarias en el nivel de Educacién Superior por la nece-
sidad de asumir el procedimiento de criticidad al abordar los textos para hacer explicitas
las presuposiciones, definir los conceptos y hacer implicaciones semanticas en la relacion
entre argumentos y conclusién (Rosales & Vasquez, 2006). Sin embargo, no todos los estu-
diantes llegan a la universidad con las habilidades necesarias para comprender de manera
critica los géneros de sus disciplinas, los cuales son mas complejos que aquellos aprendidos
en la escuela (Moss & Benitez, 2017).

Al respecto, en la Educacion Superior los docentes pocas veces consideran que sus asig-
naturas estan relacionadas con formas particulares de leer y escribir (Lopez, Hederich &
Camargo, 2011) y por esta razén se omite la orientaciéon pedagégica de las practicas discursi-
vas propias de las disciplinas entre los estudiantes que contintian su formacién en Educaciéon
Superior (Caceres & Villamil, 2013). No se tiene en cuenta que la alfabetizacion académica
le permite a una persona llegar a formar parte de una comunidad académica, en virtud de la
apropiacion de sus formas de razonamiento y de las practicas discursivas que le son caracte-
risticas (Carlino, 2004).

El programa de acompafiamiento llevado a cabo en este estudio estuvo fundamentado
en la pedagogia de géneros textuales (PGT), que adopta una vision sistémico-funcional del
lenguaje (Halliday & Matthiessen, 2004) y un enfoque sociocultural del aprendizaje (Vygotsky,
1978; 1986) para promover la lectura critica. I[gualmente, se tuvo en cuenta para el analisis
de situaciones o contextos complejos, como el educativo, la Teoria de la Actividad (TA), la
cual propone también un modelo de intervencién conocido como Intervenciones Formativas
(Engestrom & Sannino, 2010). Este modelo busca transformar el Sistema de Actividad a partir
de cambios en la conceptualizacion del objeto por parte de los participantes. Este cambio
recibe el nombre de Aprendizaje Expansivo y abarca: 1) la transformacién del Sistema de
Actividad a partir de la reconceptualizacién del objeto, 2) una forma nueva de agentividad
mas comprometida y consciente por parte de los sujetos participantes, y 3) la teorizacion de
la practica (theoretically grasped practice) por parte de los sujetos (Engestrém, 2001).

2. Metodologia

La investigacién se realiz6 desde un enfoque cualitativo con método de intervencion
formativa, y se desarroll6 en cuatro fases (cuestionamiento, analisis, modelacion, reflexién),
adaptadas del modelo propuesto por Sannino & Engestrom (2018), y consensuadas con
los docentes participantes. Cada una de ellas involucré reuniones de acompafiamiento y
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discusion con los docentes y sesiones individuales de acompafiamiento. Estas reuniones se
denominaron sesiones de aprendizaje y en total se realizaron diez.

En relaciéon con la poblacién, la investigacién se desarrolld en los programas de
Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental,
Licenciatura en Informatica y Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacién y Deportes de la
Facultad de Educaciéon de la Universidad de Cérdoba, Colombia. Estos programas se esco-
gieron debido a que tienen los promedios mas bajos de la Facultad en la prueba de Lectura
Critica de Saber Pro 2023 (129, 143 y 130, respectivamente). Participaron cinco docentes
de los cursos de Sociologia de la Educacién, Lectura y Escritura Critica, y Didactica General
de los tres programas mencionados.

Para la recoleccion de la informacién se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas y
sesiones de aprendizaje grupales e individuales. La informacidn cualitativa se analiz6 siguien-
do los procedimientos del analisis tematico (Braun & Clarke, 2006) y se hizo uso del analisis
a través del software Nvivo.

3. Resultados

Luego de la aplicacién del modelo de Intervenciones Formativas, los docentes tuvieron la
oportunidad de cuestionar y criticar la forma en que se ensefia la LC.

Cuestionamiento

Los docentes concluyeron que existe una creencia generalizada en que los estudiantes
de Educacién Superior ya saben leer, desconociendo que no todos logran un ejercicio de
lectura comprensiva de manera independiente, por lo cual el ejercicio del docente en la
ensefianza de esta competencia comporta el trabajo de diversos géneros discursivos, estra-
tegias de lectura, modos de leer: debe haber una lectura y escritura para las disciplinas
(Carlino, 2004; Gémez et al., 2016). En esta etapa, expresaron que se requiere su mediacién
para que el estudiante profundice en el contenido de los textos para llegar a un pensa-
miento critico, usando diferentes estrategias y herramientas que le permitan identificar la
intencionalidad del autor, hacer relaciones entre textos y la toma de distancia y posicion de
lo que lee.

Analisis

Los docentes estuvieron de acuerdo en varias caracteristicas de sus concepciones,
conceptualizaciones y motivaciones sobre la ensefianza de LC, lo cual permite tener una
comprension historica-genética y actual-empirica de su actividad social. Se manifiesta
desde un andlisis histérico-genético la necesidad y vacio de formacidn en lo atinente a las
competencias y estrategias de LC. También se aprecia la percepcion del origen histérico-
genético de las dificultades en LC de los estudiantes, pues, tal como afirmaron los docentes,
los estudiantes traen dichas falencias del Bachillerato, nivel en que no se enfrentaron a
experiencias de este tipo de lectura.
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Modelacion

Los docentes e investigadores construyeron un modelo simple pero completo de la praxis
docente actual, que integra la pedagogia de géneros textuales al trabajo disciplinar y su rela-
cion con el desarrollo de competencias en LC. Para tal fin, los docentes se formaron en los
principios esenciales de la Lingiiistica Sistémica Funcional y el enfoque de géneros textuales
Leer para Aprender. En cuanto a este ultimo, se defini6 la siguiente secuencia didactica y acti-
vidades: Contextualizacién (definicion del propdsito del texto y el contexto de su produccion),
Caminado por el texto (discusion sobre las partes del texto, su contenido y su funcién), Lectura
detallada (analisis de contenido y lingliistico de segmentos clave de texto definidos por los
docentes), Re-representacién (representacion del contenido del texto por los estudiantes en
un diagrama, mentefacto o mapa conceptual), Reaccidn al texto (interpretacion del texto y de
sus recursos lingiiisticos y retéricos por parte de los estudiantes), Autoevaluacion (explica-
cion de logros y dificultades).

Reflexion y consolidacion

En esta fase los docentes hicieron la revision del modelo construido, teniendo en cuenta
lo aprendido en Lingiiistica Sistémica Funcional y en el enfoque de géneros textuales Leer
para Aprender, para lo cual se realizaron ajustes a dicho modelo, por iniciativa de ellos. Una
vez implementaron el modelo, los docentes reflexionaron sobre él, sobre su viabilidad, los
cambios necesarios, su utilidad, los cambios en su actividad como producto de su participa-
cion en el programa de formacién docente.

4. Discusion y conclusiones

El programa de formacion docente, basado en la TA y PGT, generd cambios iniciales en
los diferentes componentes de la praxis docente, los cuales tienen el potencial de mejorar
los procesos de lectura critica en la universidad. Esta transformacién de la praxis docente se
demuestra en el aprendizaje expansivo centrado en tres aspectos: un sistema de actividad
renovado, una mayor agentividad del docente y la teorizacién sobre su praxis.

Igualmente, el andlisis de los datos recopilados permitié evidenciar algunos cambios en la
praxis docente, referidos al objeto de ensefianza, al sujeto y a las herramientas de mediacion,
mientras que en la division del trabajo, comunidad y reglas se evidenciaron menos transfor-
maciones. Aunque iniciales, estas transformaciones pueden atribuirse al plan de formacién y
acompainamiento en la PGT ofrecido a los docentes, donde se privilegié el texto como centro
de la actividad pedagégica (Martin, 1999). La implementacién de la PGT permitié tener
diferentes momentos en la enseflanza de la lectura integrada al desarrollo de contenidos
disciplinares (De Oliveira & Iddings, 2014).

El testimonio de los docentes respecto a su praxis alrededor de la LC sugiere la necesidad
de capacitar a profesores de distintas dreas para cuestionar sus practicas y tomar iniciativas
transformadoras de las mismas.
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Transformacion de un curso de redaccion basica como
resultado de la integracion de una prueba objetiva
y una rubrica calibrada

Transformation of a Basic Writing Course as a Result of the
Integration of an Objective Test and a Calibrated Rubric

Héctor A. Aponte-Alequin'

Resumen

Se presentan resultados y acciones trans-
formadoras de dos instancias del avalio del
aprendizaje estudiantil en un curso de redac-
cién basica en la Universidad de Puerto Rico
(Recinto de Rio Piedras), una prueba objetiva y
un texto evaluado con una rubrica calibrada. Los
profesores del curso reportaron deficiencias en
las destrezas basicas en los 120 estudiantes de
nuevo ingreso, pero no se habia medido desem-
pefio usando pruebas objetivas, y las escalas
valorativas que se utilizaban carecian de cali-
bracion. Se disefiaron una prueba objetiva y una
rabrica calibrada para establecer expectativas
de pase de desempeio e implantar estrategias
de Lingiiistica Aplicada conducentes a mejorar-
lo. Mas del 70 % de los estudiantes aprobd la
prueba y obtuvo «Bueno» en el texto valorado
con la rubrica, pero solo para tres objetivos
de aprendizaje del curso. Debido al tiempo de
refuerzo requerido, este hallazgo redundé en la
bifurcacién del curso en dos nuevas materias.

Palabras clave: acciones transformadoras,
avaluo del aprendizaje, prueba objetiva,
redaccion, revision curricular, rubrica.
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Abstract

Results and transformative actions from two
instances of student learning assessment in a
basic writing course at the University of Puerto
Rico, Rio Piedras Campus, are presented:
an objective test and a text evaluated with
a calibrated rubric. The course instructors
reported deficiencies in basic skills among the
120 incoming students, but performance had
not been measured using objective tests, and
the evaluation scales used lacked calibration.
An objective test and a calibrated rubric
were designed to establish performance
passing expectations and implement Applied
Linguistics strategies aimed at improving it.
More than 70% of students passed the test and
received a ‘Good’ on the text evaluated with the
rubric, but only for three learning objectives
of the course. Due to the reinforcement time
required, this finding resulted in the splitting of
the course into two new subjects.

Keywords: basic writing, learning assessment,
rubric, objective test, transformative actions,
curriculum review.
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1. Introduccion

En un informe de la reunion de facultad, efectuada en abril de 2016, los docentes de la
Escuela de Comunicacién sefialaron «deficiencias» de redaccion percibidas en la matricula,
y el consecuente fracaso de estudiantes en la alineacion de destrezas de lengua con el estilo
de los medios de comunicacién masiva. No habia evidencia de que los seis objetivos del pron-
tuario master vigente, revisado en abril de 2016, se estuvieran cumpliendo. Del andlisis del
informe y el prontuario se derivaron las siguientes preguntas:

1. ;Qué objetivos tienen prioridad, en relaciéon con la distribucién del tiempo lectivo, para
alcanzar su logro?

2. ;Cuales son las destrezas de redaccién basica especificas que impiden el progreso de
los estudiantes?

3. ;Corresponden esas destrezas al estilo especializado de los medios de comunicacion?

Para disefiar un plan de intervencién alineado a esas preguntas, se recurrié a los marcos
tedricos y metodolégicos de la Lingiiistica Aplicada ala Comunicacién Masivay la Lingtliistica
Aplicada a la Ensefianza de la Redaccién de Primera Lengua, especificamente el modelo
de revisién curricular en cursos de lengua propuesto por Omaggio (1993) y adaptado por
Cassany et al. (2007). Asi, los contenidos y evaluaciones se alinearon a los principios de
duplicidad de cédigo (oral y escrito), textualidad, cognicién, metacognicion, extrapolaciéony
pertinencia. En cuanto al tipo de ensefianza, se propuso la combinacién del enfoque basado
en la gramatica, el enfoque basado en las funciones y el enfoque basado en el proceso, con
un cierre de curso orientado al enfoque basado en el contenido (Garcia & Fumero, 2010;
Franco, 2005). En los objetivos del prontuario se enfatizé en los elementos ortosintacticos.
Sin embargo, estos autores han encontrado que los alumnos aprenden primero observando
el contenido: las ideas de una oracién o un parrafo, y luego se percatan de los pormenores
de la forma: la sintaxis, la ortografia. Las competencias que mejor se dominan son las que,
relacionadas con elementos de la forma -comas y tildes, por ejemplo-, tienen repercusio-
nes mayores en el contenido y su decodificacidn por parte del lector (Cassany et al., 2007).
Se optd entonces por aislar estos elementos en items oracionales o fragmentos de textos
analizables en partes con funciones especificas conducentes a la comunicacion efectiva. En
el desempeno de los estudiantes, este aprendizaje debe poder medirse en seis dimensio-
nes que, a su vez, coinciden con las necesidades discursivas (destrezas) de los medios de
comunicacién masiva: concision, precision, claridad, correccion ortosintactica, estructu-
ra y cohesion (Stovall, 2014). La experiencia de avaltio combinado, con prueba objetiva
y rubrica de redaccidn, se present6 como una oportunidad para atender la necesidad de
aprendizaje de aspectos mecanicos y aislables de la redaccién en los cursos de redaccion
basica en la universidad, y dar seguimiento a su progreso.
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2. Metodologia

Este esquema de ensefianza se implanté en seis secciones de 20 estudiantes de COPU4136,
Redaccion Basica para Medios. Para establecer una linea base, se diseii6 una prueba objetiva
administrada en la primera y la tltima semana (pre-posprueba). Se integraron tres activida-
des de redaccion:

1. los estudiantes produjeron un texto combinando estrategias descriptivas, narrativas e
informativas,

2.lo editaron tras corregirlo el profesor,

3. produjeron uno nuevo.

En la primera etapa del proyecto (2016-2017), la prueba objetiva contenia la misma
cantidad de items por las seis destrezas. Al analizar resultados de tres cohortes, se encontro
confiabilidad para establecer items faciles y dificiles. Se hall6 que los de precision fueron los
faciles; los de concision y cohesidn, los dificiles. Se redistribuy6 el tiempo destinado a estas
destrezas al semestre y en la posprueba, con mas semanas y ejercicios adicionales para conci-
sién y cohesidn (Jonsson & Svingby, 2007). Asi, se establecid la expectativa de pase de que al
menos 70 % de los 120 estudiantes deben alcanzar de 67 a 70 % o mas en la posprueba. Para
la actividad de redaccidn, se disefié una rubrica en la que se cuantificaron y valoraron errores
en cuatro niveles: Excelente, Bueno, En proceso, En inicio.

En el proyecto participaron cuatro profesores con un coordinador que fungié de arbitro
para asegurar que cada docente implantara el mismo disefio de ensefianza y evaluacidn. La
gradacion final de la rubrica se logré luego de tres reuniones de calibracién en la que cada
profesor compartié un texto valorado como «En inicio» y otro como «Excelente», para llegar
a acuerdos sobre la otorgacidn de niveles en la valoracién (Kuh et al.,2014). De ese modo,
concluyeron que mas del 70 % de la matricula debia alcanzar el nivel de «Bueno» en cada
destreza/criterio como expectativa de pase.

3. Resultados

Tabla 1
Pre y Posprueba Objetiva (N=120, distintos estudiantes en cada etapa)

Cuarta etapa- Tercera etapa- Segunda etapa- Primera etapa-
junio 2023 marzo 2021 junio 2019 mayo 2017
Preprueba 47 % 49 % 54 % 59 %
Posprueba 86 % 84 % 88 % 70 %
Mejoria 39 % 35 % 34 % 1%
Expectativa de pase 70 % 70 % 67 % 67 %
RECIE + Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefia
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Para la posprueba se logr6 la expectativa de pase para mas del 70 % de los estudiantes
matriculados, por lo que se cumplié con las metas del avalto.

En todas las secciones se alcanz6 mas del 70 % de estudiantes con valoracién de «Bueno»
en cada criterio de la rubrica, excepto el de correccidn ortosintactica, que no se logr6 en dos
secciones.

4. Discusion y conclusiones

Fundamentar las percepciones de la Facultad en un proyecto de avaltio con dos tipos de
medicion —objetiva y de produccién textual— permitié identificar destrezas mas faciles
(estructura, claridad, precision) y dificiles (concision, correccion y cohesion), y establecer
acciones transformadoras de redistribucién de tiempo e incremento de ejercicios para los
niveles no alcanzados, como recomiendan Milian y Camps (2006).

Se logro asi evidencia de cumplimiento de tres de los seis objetivos del prontuario del
curso, ofrecido en semestres. Asi, se necesité reconceptualizar los otros tres objetivos al
interior de una segunda parte del curso que, en 45 horas lectivas (tres créditos, un semes-
tre), pueda asumirlos con el tiempo y la intensidad de practica que los estudiantes, segtin el
avaldo, demuestran requerir.

Como consecuencia, el curso COPU 4136, Redaccion Basica para Medios de Comunicacion
se transformé en COPU 4137, Fundamentos de la Redaccién para los Medios, y se cre6 el
curso ESIN 4137, Redaccién y Edicién para la Comunicacién, para atender los otros tres obje-
tivos. La combinacién de marcos tedrico-metodolédgicos, en un proyecto probado en cuatro
etapas, demostro ser efectivo (Hunt, 1970), como también los procesos de disefio de prueba
objetiva y calibracién de una rubrica (Gatica-Lara & Uribarren-Berrueta, 2013).
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Transformando el aprendizaje de lenguas: el rol de la
inteligencia artificial (IA) en la ensefianza universitaria
Transforming language learning: Al in university teaching

Veronica Carrero-Segura' Maria José Molina-Garcia®

Resumen

El impacto y la aplicaciéon de la inteligencia
artificial (IA) en la ensefianza de lenguas en el
ambito universitario es un tema que cada vez
genera mayor interés. El objetivo principal de la
presente comunicacidn es identificar las limita-
ciones actuales y trazar un mapa de las lineas
de investigaciéon educativa presentes y futu-
ras. Para ello, se ha llevado a cabo un analisis
tematico cualitativo de la literatura académica
destacada, utilizando herramientas como Elicit
y QDAMiner para identificar patrones y temas
relevantes, asi como categorizar los resulta-
dos. La inteligencia artificial se presenta como
una herramienta transformadora en la educa-
cioén superior, ofreciendo oportunidades para
personalizar el aprendizaje y desarrollar las
capacidades lingliisticas del alumnado. No
obstante, surgen preocupaciones éticas sobre
su uso y la necesidad de preparar adecuada-
mente a los docentes. Se destaca la necesidad de
mas investigacion para formar al profesorado,
desarrollar chatbots y garantizar una aplicacion
deontolégica correcta.

Palabras clave: aprendizaje de lenguas,
desafios éticos, educacion universitaria,
formacion docente, inteligencia artificial (1A).

Abstract

Impact and application of Artificial Intelligence
(AI) in university-level language teaching.
The primary objective of this communication
is to identify existing limitations and outline
current and future research directions. A
qualitative thematic analysis of leading
academic literature was conducted using tools
such as Elicit and QDAMiner to identify and
categorise relevant patterns and themes. Al is
recognised as a transformative tool in higher
education, offering opportunities to personalise
learning and enhance students’ language skills.
However, ethical concerns regarding its use and
the necessity for adequate teacher preparation
are highlighted. The need for further research
on teacher training, the development of Al-
driven chatbots, and the ethical implementation
of Al technologies in educational contexts is
emphasized.

Keywords: Artificial Intelligence (Al),
Language Learning, University Education,
Teacher Training, Ethical Challenges.
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1. Introduccion

La inteligencia artificial (IA) ha surgido como una de las fuerzas mas transformadoras en
el ambito universitario, afectando tanto a la ensefianza como a la investigacion, la gestion
administrativa y los servicios a los estudiantes.

Esta tecnologia se basa en el llamado Machine Learning, es decir, el aprendizaje y adapta-
cion rapida de una maquina para adquirir conocimientos, a través de la experiencia, mediante
algoritmos y sistemas que le permiten reconocer patrones, predecir y decidir conforme a la
informacién almacenada, lo que, a su vez, resulta muy eficaz para la obtencién de respuestas
rapidas en situaciones novedosas o no previstas (Duan, Edwards & Dwivedi, 2019).

A medida que las universidades adoptan nuevas tecnologias para mejorar la eficiencia y
la calidad educativa, la IA se presenta como una herramienta clave para abordar desafios
complejos: la personalizacion del aprendizaje, 1a optimizacién de los procesos académicos, la
ampliacion de las oportunidades de acceso a la Educacién Superior... (Vera, 2023).

En esta linea, diversos estudios centran su atencién en el proceso de aprendizaje
considerando la inteligencia artificial como una oportunidad para aprender y posibilitar
el desarrollo de las capacidades del alumnado (Alcantara, 2023; De la Cruz, 2023; Rama,
2023; Sanchez y Carbajal, 2023), al mismo tiempo que les permite visualizar, regular, auto-
dirigir, detectar errores, reelaborar y tomar decisiones en su aprendizaje (Ayuso-Del Puerto
& Gutiérrez-Esteban, 2022).

No obstante, los docentes manifiestan preocupacién acerca de algunas cuestiones, como
el riesgo de plagios y malas praxis de la herramienta en si (Sdnchez, 2024). Otros estudios
demuestran que el uso de la IA no esta atin muy extendido entre el estudiantado porque no
lo considera conveniente en su formacidn, ni confia en la preparacioén de los docentes para
incorporarla con eficacia en sus clases (Garcia Sanchez, 2023). Ciertamente, su uso es facil
e intuitivo, con respuestas bien estructuradas, pero no siempre son precisas y requieren de
buenos conocimientos previos para emplearlas, ya que la IA no sustituye a la intervencién
humana (Shoufan, 2023).

Como cualquier otro cambio importante, la incorporacién de la IA en la formacién univer-
sitaria conlleva sinergias entre docentes, expertos en cognicion, estudiantes y creadores, para
organizar la vida académica con parametros basados en la colaboracion, la creatividad, la
escucha y el fomento del pensamiento critico y auténomo (De la Cruz, 2023).

Ante este panorama, las autoras de este trabajo partieron de una revision bibliométrica
de la literatura cientifica como aportacién a este congreso (Rico-Martin, Gallardo-Vigil &
Molina-Garcia, 2025) para tener una vision certera del impacto generado en la investiga-
cion educativa en el drea de la Didactica de la Lengua y la Literatura y, a raiz de ello, conocer,
entre los articulos mas citados, aspectos y caracteristicas de la utilizacion de la IA en dicha
area, asf como las inquietudes y caminos por explorar recogidos en esta segunda comuni-
cacion que se presenta.

La presente investigacion tiene dos objetivos principales: conocer la presencia, uso y
aplicacién de la IA en la ensefianza de lenguas, asi como sus limitaciones, y explorar lineas
actuales y futuras de investigacion educativa.
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2. Metodologia

La metodologia empleada es de corte cualitativo. De modo especifico se ha efectuado un
analisis tematico con el fin de identificar patrones y temas en los datos de la literatura acadé-

mica destacada (Escudero, 2020).

El analisis se ha realizado mediante Elicit, una herramienta de investigacion asistida por
inteligencia artificial para conocer el contenido de los 10 articulos seleccionados; y el sofware
QDAMiner que, siguiendo los principios de la Teoria Fundamentada (Glaser & Strauss, 1967),
permite la categorizacion inductiva de informacién (Gibbs, 2012). A partir de las recurrencias
observadas han surgido categorias emergentes, que se recogen en la Tabla 1.

Tabla 1
Categorizacion

Metacategorias Categorias Cadigos Descriptores
. Mencién explicit n
o, Herramientas HM encion exp (_:ladeu a
Caracterizacion IA. herramienta utilizada por IA.
IA nombradas RM Alusion explicita a A.
Valoraciones demostradas
- re | fect itiv
Beneficios BD sobre los efec 0S positivos
en el alumnado implicado
(hipotético o real).
Implicaciones ; i
plicacie Valoraciones sobre carencias
pedagdgicas o .
DA Desventajas DD en los efectos para la
didacticas. SO AR
aplicacion didactica.
. Accion mpletan
Estrategias de cclones que compieta
o EC 0 compensan los usos de
compensacion N : g
inteligencia artificial.
Estudios tedricos o empiricos
Lineas actuales LA realizados sobre la aplicacion
Implicaciones en y uso de |A en las aulas.
inVeStigaCién educativa. Vias por exp|orar hasta el
Lineas futuras LF momento, necesarias o

incompletas.

La muestra estd conformada por los resultados obtenidos en el andlisis bibliométrico
de Rico-Martin, Gallardo-Vigil y Molina-Garcia (2025) del mismo proyecto del que emana
esta investigacion. Son un total de 10, cuyos datos se recogen en la Tabla 2 y las referencias

completas en el apartado correspondiente
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Tabla 2
Datos de la muestra documental

Publicacién | Cédigo

Silvia Pokrivcakova, (2019). Al

Na-Young, Kim; Cha, Yoon-Jung; Kim, Hea-Suk (2019). A2

Jaya Kannan,; Pilar Munday, (2018). A3
Juan Escalante,; Austin Pack,; Alex Barrett (2023). A4
Xiao, Yangyu; Zhi, Yuying (2023). A5
Robert Godwin-Jones, (2021). A6
Austin Pack,; Jeffrey Maloney, (2023). A7
Kim, Heyoung; Shin, Dongkwang; Yang, HyeJi; Lee, Jang-Ho (2019). A8
Li, Belle; Kou, Xiaojing; Bonk, Curtis J. (2023). A9
Ghafouri, Mohammad (2024). A10

3. Resultados

Respecto a la primera metacategoria, se identifican varias herramientas basicas impul-
sadas por 1A (Al, A2, A3 y A6): Sistemas de Tutoria Inteligente (ITS), chatbots y asistentes
virtuales, plataformas de aprendizaje adaptativo, analisis de aprendizaje (learning analytics),
procesamiento del lenguaje natural (NLP), reconocimiento de voz, mineria de datos educa-
tivos, crowdsourcing, redes neuronales, aprendizaje automaético, aprendizaje adaptativo,
algoritmos. Asimismo, en A1, A3 y A5 se insiste en ICALL (Intelligent Computer Assited
Languaje Learning) como subconjunto de CALL (Computer Assited Languaje Learning). Y, en
cuanto a las IA mencionadas, la mayoria alude a ChatGPT y GPT-4 asi como, en menor medida,
Alexa y Google Assistant, junto a los plugins que aumentan sus prestaciones.

En cuanto a la segunda metacategoria analizada, las herramientas de inteligencia artificial
(IA) se aplican para aumentar las interacciones orales, mejorar las competencias lingiiisticas
(construccién de vocabulario, tareas de escritura, practica de idiomas, preparacion de exame-
nes, anotacion de textos y/o traducciones, entre otras), solicitar informacién, generar ideas,
resolver problemas e incrementar la motivacidn y el interés de los estudiantes, dado que
también admite el aprendizaje ubicuo, afiadir una dimensién social y tener una tutorizacién
personal. Ademas, permite forjar el pensamiento critico sobre la formacion y que los docen-
tes proporcionen orientacidén pedagogica para ayudar a los estudiantes de manera legitima,
adecuada y productiva, en vez de prohibir completamente la herramienta (A5).

En A7 se enfatiza la accesibilidad que las herramientas de inteligencia artificial tienen
para personas sin formacién en el campo. No obstante, A2 y A9 sefialan algunas carencias
como la existencia de algunas limitaciones en la interaccién directa entre chatbots y huma-
nos para el aprendizaje de idiomas extranjeros, o que el ChatGPT no es completamente fiable
para explicar la gramatica y sus reglas. También subrayan el riesgo de plagio y la falta de cone-
xion entre el desarrollo rapido de la IA y el crecimiento de la facultad del lenguaje humano.
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Por ello, se aconseja recurrir a estrategias de compensacién como emplear estas herra-
mientas junto con otros recursos de aprendizaje, verificar las respuestas con otras fuentes,
integrar métodos pedagogicos y didacticos efectivos antes de practicar con inteligencia arti-
ficial, sin dejar de resaltar la importancia de la motivacién y el esfuerzo en el proceso.

Con relacion a la tercera metacategoria, todos los articulos analizados coinciden en que,
actualmente, la investigacion educativa esta enfocada en cémo usar, en el aprendizaje y ense-
flanza de lenguas extranjeras, las herramientas que ofrece la IA de manera eficaz, y mejorar asi
la relacién docentes-estudiantes y la determinacién de estos por el aprendizaje de segundas
lenguas y lenguas extranjeras (A10). Pero ello conlleva seguir investigando en la prepara-
cion de los docentes, especialmente en los requisitos que enmarcan CALL (A1); potenciar los
chatbots para enriquecer los inputs lingiiisticos y mejorar las condiciones del desarrollo de
la competencia comunicativa (A2 y A10); establecer protocolos para resolver las cuestiones
éticas (A3, A6 y A7) sin desestimar la supervisiéon humana (A6). Asimismo, se ha de seguir
indagando para descubrir nuevas formas de facilitar y empoderar a los investigadores, apro-
vechando de manera ética el potencial de esta tecnologia (A7).

4. Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos permiten afirmar que la inteligencia artificial estd presen-
te en la Educacién Superior y es utilizada, de modo eficaz, con determinadas funciones
(Ayuso-Del Puerto & Gutiérrez-Esteban, 2022; Alcantara, 2023; De la Cruz, 2023; Rama,
2023; Sanchez & Carbajal, 2023). Especificamente, en la ensefianza de lenguas resulta una
herramienta muy practica para innovar y crear situaciones en todas las habilidades lingiiis-
ticas, asi como posibilitar un aprendizaje auténomo y de desarrollo del pensamiento critico
(Bin-Hady et al., 2023), por lo que se necesita revisar los disefios metodolégicos de las
actuaciones docentes para integrarla, dado el interés y la curiosidad que despierta, ademas
de su atractivo social y académico, sin menoscabo de que se alterne con otros recursos,
incluido el humano. No obstante, atn es objeto de debate (De la Cruz, 2023; Garcia Sanchez,
2023) y no esta reconocida institucionalmente. Las futuras investigaciones deben garan-
tizar un uso adecuado y ético para que pueda ser incorporada, sin recelo, por parte de los
implicados, ademas de una formacién 6ptima tanto para el profesorado como para el estu-
diantado. Solo asi podran darse por validas todas las aportaciones contrastadas y las vias
que quedan atn por explorar.

5. Agradecimientos y reconocimientos
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Resumen

La inteligencia artificial (IA) ha irrumpido en el
ambito educativo provocando grandes cambios
metodoldgicos. Esta investigacién, de disefio
bibliométrico, tiene como objetivo descubrir
la vinculacién de la inteligencia artificial y su
uso por los docentes en la ensefianza de las
lenguas desde la primera publicacién cientifica
al respecto en 2011 hasta la actualidad. Tras un
hallazgo de 666 trabajos en la Web of Science
y un proceso de depuracién, se han analizado
179 articulos. Los principales resultados son
el gran interés suscitado en 2024; China es
el pais de mayor produccion cientifica, reali-
zada desde centros universitarios; el area de
investigacion predominante es la investigacion
educativa; Miae Yang es el autor mas productivo
y Pokrivcakova, la més citada. El principal tema
de interés es la aplicacién de la inteligencia
artificial en la ensefianza comunicativa de las
lenguas extranjeras por medio de chatbots.

Palabras clave: docentes, ensefianza de
lenguas, inteligencia artificial, publicaciones
cientificas.

Abstract

Artificial intelligence (AI) has burstinto the field
of education, causing major methodological
changes. This research, with a bibliometric
design, aims to discover the link between
artificial intelligence and its use by teachers
in language teaching from the first scientific
publication on the subjectin 2011 to the present
day. After identifying 666 papers in the Web of
Science database and a filtering process, 179
articles were analysed. The main results are
of great interest in 2024; China is the country
with the highest scientific production, carried
out from university centres; the predominant
area of research is Educational Research;
Miae Yang is the most productive author, and
Pokrivcakova is the most cited. The main
topic of interest is the application of Al in the
communicative teaching of foreign languages
using chatbots.

Keywords: Artificial intelligence, foreign
language education, scientific publications,
teachers.

! Universidad de Granada. Espafia, amrico@ugr.es, https://orcid.org/0000-0001-9429-1088
2 Universidad de Granada. Espafia, magvigil@ugr.es, https://orcid.org/0000-0002-5462-077X
3 Universidad de Granada. Espafia, mjose@ugr.es, https://orcid.org/0000-0002-3022-0923

571

IE « Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefia



572

ANA M. Rico-MarTin, MicUEL ANGEL GALLARDO-VIGIL Y MaRia Josg MoLiNA-GARGIA

1. Introduccion

La utilizacién de las TIC en el ambito educativo ha supuesto un antes y un después en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, estableciendo nuevas formas de relacién entre docentes
y discentes, las cuales han modificado el papel que estos juegan en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje (Segura-Robles & Gallardo-Vigil, 2013).

En este ambito de las tecnologias, la irrupcidn de la inteligencia artificial (IA) ha transfor-
mado numerosos sectores, y la educacién no es una excepcion. Por ejemplo, la inteligencia
artificial generativa (IAG) esta detras de los modelos que permiten escribir textos, dar respues-
tas a preguntas y crear imagenes, entre otras utilidades (Garcia-Penalvo, 2024). Ademas,
Rouhiainen (2018) afirma que, a partir de los datos, la IA es capaz de aprender y de tomar
decisiones en funcién de lo aprendido como lo haria una persona. Ello ha abierto un abanico
de posibilidades para personalizar el aprendizaje y hacerlo mas efectivo y motivador.

Ademas, facilita la automatizacion de tareas administrativas, reduce la carga de trabajo de
los docentes y posibilita el enfoque en los aspectos mas importantes del desarrollo del alum-
nado (Molina et al., 2024).

La Tabla 1 muestra algunas de las tareas mas extendidas en el ambito educativo que se
pueden llevar a cabo a través de la IA.

Tabla 1
Utilidades de la inteligencia artificial en educacion

Tipologia \ Tarea

Sistema de tutoria inteligente

Adaptacién de contenidos a ritmos y estilos de aprendizaje individuales

Ejemplos concretos de plataformas o herramientas

Evaluaciones adaptativas

Aprendizaje personalizado Recomendaciones de recursos

Seguimiento del progreso individualizado

Correccion de pronunciacién y gramatica

Chatbots y asistentes virtuales

Plataformas de aprendizaje interactivo

Correccion automatica de tareas

Generacion de contenido educativo

Administracion de plataformas educativas

Gestion de asistencia

Automatizacion de tareas Calificacion automatizada de examenes

Creacion de informes

Planificacion de horarios y cursos

Traduccion automatica

Analisis predictivo
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En el &mbito de la didactica de las lenguas, la aparicién continua de nuevas aplicaciones
de IA incide en las formas de ensefianza, ya que mejoran el aprendizaje con la retroalimenta-
cién instantanea; ofrecen acceso a multiples recursos complementarios y permiten trabajar
con flexibilidad y comodidad. Esto tiene especial relevancia en la ensefianza y aprendizaje
de las lenguas adicionales con aplicaciones como, por ejemplo, Duolingo, que, desde 2012 y
a través de sus algoritmos y el aprendizaje automatico, facilita retroalimentaciéon inmediata
al usuario; Rosetta Stone, creada en 1992, utiliza el reconocimiento de voz y el procesamien-
to del lenguaje natural para evaluar la pronunciaciéon y ofrecer ejercicios personalizados; o
Memrise, a través de técnicas de repeticion espaciada, ayuda a los estudiantes a memorizar
vocabulario, compitiendo en reconocimiento con Duolingo y otras herramientas IA.

Huang et al. (2023) sefalan que, a pesar de ser un tema que precisa ain mas investiga-
ciones, se ha comprobado que la IA ayuda a los aprendices de lenguas a adquirir todas las
habilidades lingiiisticas. Destacan su utilidad para la evaluacién automatica de la escritura, el
aprendizaje personalizado y los sistemas de tutoria inteligente.

Nuestra investigacion tiene como objetivo principal conocer el empleo que los docentes de
lenguas hacen de la inteligencia artificial (IA) segin las publicaciones cientificas, a través de
diferentes indicadores bibliométricos.

2. Metodologia

Esta investigacién emplea una metodologia propia de la bibliometria clasica y actual, y
sigue los procedimientos sefnalados por expertos en este tipo de estudios (Moral-Mufioz et
al.,, 2020).

Para el andlisis de las publicaciones se observé el siguiente procedimiento:

1. Eleccion de la base de datos Web of Sciences (WoS) para obtener los documentos.

2. Construccién de la ecuaciéon de busqueda: («artificial intelligence» OR «Al») AND
(«language teacher*» OR «language teaching» OR «language education» OR «teacher*
strateg*» OR «teacher* tool*»).

3. Busqueda en los metadatos de titulo, resumen y palabras clave de los documentos
recabados. Periodo de biisqueda hasta el 2/11/2024.

En la busqueda inicial se alcanzaron 666 resultados en bruto, que, tras el filtrado posterior,
segun diferentes criterios de inclusién y exclusién, quedaron en 179 fuentes por analizar. Este
procedimiento queda reflejado en el siguiente diagrama de flujo de PRISMA-P (Page et al,,
2021) (Figura 1).
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Figura 1
Diagrama de flujo segun el protocolo PRISMA-P
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El andlisis documental se ha realizado con las aplicaciones de Analyze Results (para indica-
dores de produccién cientifica) y de Creation Citation Report (para indicadores de citacion),
herramientas ambas de WoS.

3. Resultados

En el estudio de las publicaciones que han abordado el uso de la IA por los docentes de
Lengua se emplearon estos indicadores bibliométricos: evolucién diacrénica, distribucién
geografica, lenguas de publicacion, areas de investigacion principales, afiliaciones de las
contribuciones cientificas, autores mas productivos y trabajos con mayor citacién hasta la
actualidad. Véanse en la Figura 2 los resultados obtenidos.
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Figura 2
Las producciones segun los indicadores bibliométricos (%)
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La Figura 2 muestra la evolucién creciente del interés de la comunidad cientifica, —desta-
ca el afio 2024— desde el 2011 que es cuando comienzan las publicaciones sobre el tema;
sobresale China como el pais con mayor publicacién al respecto; las lenguas de edicion
son predominantemente el inglés y el coreano; en las tres areas de analisis destaca la de
Investigacion Educativa; los organismos que avalan la produccién cientifica son universida-
des; y como autores mas productivos se encuentran Miae Yang (Universidad Chosun, Corea)
y Austin Pack (Universidad Brigham Young-Hawai, Estados Unidos).

Para finalizar con los resultados, la Tabla 2 recoge los diez trabajos mas citados.

Tabla 2
Publicaciones con mayor indice de citacién en WoS

Publicacién | Citas
Pokrivcakova, Silvia (2019). Preparing teachers for the application of Al-powered
technologies in foreign language education. Journal of Language and Cultural Education, 88

7(3), 135-153. https://doi.org/10.2478/jolace-2019-0025

Kim, Na-Young; Cha, Yoon-Jung; Kim, Hea-Suk (2019). Future English Learning:
Chatbots and Artificial Intelligence. Multimedia-Assisted Language Learning, 22(3), 56
32-53.

Kannan, Jaya; Munday, Pilar (2018). New Trends in Second Language Learning and

Teaching through the lens of ICT, Networked Learning, and Artificial Intelligence. Circulo 49
de Linglistica Aplicada a la Comunicaciodn, (76), 13-30. http://dx.doi.org/10.5209/

CLAC.62495

Escalante, Juan; Pack, Austin; Barrett, Alex (2023). Al-generated feedback on writing:
insights into efficacy and ENL student preference. International Journal of Educational 33
Technology in Higher Education, (20), 57. https://doi.org/10.1186/s41239-023-00425-2

Xiao, Yangyu; Zhi, Yuying (2023). An Exploratory Study of EFL Learners' Use of ChatGPT
for Language Learning Tasks: Experience and Perceptions. Languages, 8(3), 212. https:// 29
doi.org/10.3390/languages8030212

Godwin-Jones, Robert (2021). Big data and language learning: Opportunities

and challenges. Language Learning & Technology, 25(1), 4-19. http://hdl.handle. 21
net/10125/44747

Pack, Austin; Maloney, Jeffrey (2023). Using Generative Atrtificial Intelligence for

Language Education Research: Insights from Using OpenAl's ChatGPT. TESOL 15

QUARTERLY, 57(4), 1571-1582. https://doi.org/10.1002/tesq.3253

Kim, Heyoung; Shin, Dongkwang; Yang, HyeJi; Lee, Jang-Ho (2019). A study of Al
chatbot as an assistant tool for school English curriculum [EH{ 11t H& =HZ M| Al 3
g2 B M A1), The Journal of Korean Association for Learner-Centered Curriculum and
Instruction [&t& XIS Wt SHT], 19(1), 89-110. DOI: 10.22251/jlcci.2019.19.1.89

Li, Belle; Kou, Xiaojing; Bonk, Curtis J. (2023). Embracing the Disrupted Language
Teaching and Learning Field: Analyzing YouTube Content Creation Related to ChatGPT. 14
Languages, 8(3), 197. https://doi.org/10.3390/languages8030197

Ghafouri, Mohammad (2024). ChatGPT: The catalyst for teacher-student rapport
and grit development in L2 class. System, (120), 103209. https://doi.org/10.1016/]. 10
system.2023.103209

15

Libro de Actas del 5. Congreso Caribefio de Investigacion Educativa
576 EJE 8 - Didactica de la Lengua y la Literatura



UsO DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL POR LOS DOCENTES DE LENGUAS SEGUN LAS PUBLICACIONES CIENTIFICAS

4. Discusion y conclusiones

Los hallazgos reflejan la actualidad del tema abordado y su crecimiento dispar entre 2011-
2024. Destaca el afio 2024 como el de mayor interés de las publicaciones, sobre todo por el
potencial que supone el empleo de la inteligencia artificial en el aprendizaje de idiomas, sien-
do los chatbots la herramienta del docente mas notoria y motivadora para el desarrollo de la
competencia comunicativa (Kim, Cha & Kim, 2019; Xiao & Zhi, 2023).

Aunque las publicaciones tienen origen en diversos paises, sobresale China, donde son
importantes los ultimos avances en la tecnologia y en el aprendizaje de lenguas extranjeras
(Han & Li, 2024; Lan, Chen & Tu, 2024; Xiao & Zhi, 2023).

Tras laaplicacion creciente de la IA en las aulas, el interés por su eficacia promueve muchos
estudios, de ahi que despunte la investigacién educativa como area principal de los articulos
cientificos, por ejemplo, el de Kim, Cha y Kim (2019). El mas citado (Pokrivcakova, 2019)
se centra en los cambios que la inteligencia artificial introduce en la ensefianza de idiomas
y describe varias herramientas, entre las que destaca ICALL (Intelligent Computer- Assisted
Language Learning). Ademas, analiza como debe ser la formacién docente para una integra-
cion eficaz de la IA en su labor educativa, combinando las fortalezas de ambos agentes: el
humano y el artificial.

5. Agradecimientos y reconocimientos

Esta publicacion se enmarca en el proyecto «lluminando oportunidades interseccionales:
aprendizaje para la mejora educativa y laboral del uso de la inteligencia artificial (IA) en jove-
nes (IAMIGA) MEL-14-UGR24». IP: M.2 Carmen Olmos Gémez. Cédigo del Comité de Etica en
Investigacion de la Universidad de Granada, n.°: 4518/CEIH/2024.
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Adquisicion léxica en la educacion primaria: un analisis
critico de su impacto y abordaje curricular

Lexical Acquisition in Primary Education : A Critical Analysis of
Its Impact and Curricular Approach

Isabel Sanchez-Lopez'

Resumen

La adquisicion léxica es fundamental para el
desarrollo cognitivo y académico en la educa-
cién primaria. Sin embargo, su ensefianza suele
ocupar un lugar secundario en las normativas y
los curriculos educativos, y a menudo recibe un
tratamiento cuestionable en los distintos recur-
sos utilizados en el aula. Por ello, es necesario
abordar esta realidad para otorgar al 1éxico la
relevancia que merece.

Proponemos un estudio que combine los enfo-
ques de la disponibilidad 1éxica y el vocabulario
fundamental, utilizando metodologias cualitati-
vas y cuantitativas para analizar el tratamiento
delléxico. Ademas, buscamos explorarlas herra-
mientas de ensefianza del ELE (Espafiol como
Lengua Extranjera) dirigidas a nifios y adoles-
centes, junto con sus recursos y metodologias,
en relacion con el léxico. Este analisis incluye
estudios documentales y de caso, con el objeti-
vo de identificar enfoques mas efectivos. Estas
iniciativas aspiran a promover un tratamien-
to mas riguroso y sistematico del 1éxico en la
educacidn escolar.

Palabras clave: adquisicién, educaciéon
primaria, escuela, 1éxico, lexicometria.
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Abstract

Lexical acquisition is fundamental for cognitive
and academic development in primary
education. However, its teaching often occupies
a secondary place in educational policies
and curricula, and it is frequently treated
questionably in the various resources used
in the classroom. Therefore, it is necessary to
address this reality in order to give the lexicon
the relevance it deserves.

We propose a study that combines the
approaches of lexical availability and core
vocabulary, using both qualitative and
quantitative methodologies to analyze the
treatment of vocabulary. Additionally, we
aim to explore the teaching tools of Spanish
as a Foreign Language (ELE) for children and
adolescents, along with their resources and
methodologies in relation to vocabulary. This
analysis includes documentary and case studies
with the goal of identifying more effective
approaches. These initiatives aim to promote a
more rigorous and systematic treatment of the
lexicon in school education.

Keywords: Primary education, lexicdn,
acquisition, lexicometry, school, spanish.
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1. Introduccion

La adquisicion del 1éxico es un proceso central en el desarrollo cognitivo y lingiiistico de los
nifios, especialmente en la etapa de educacién primaria (Acevedo, 2006). Durante este perio-
do, los alumnos pasan de una etapa inicial de adquisicion basica del lenguaje a una fase mas
compleja de comprension y uso de vocabulario en contextos académicos y sociales (Biemiller
& Boote, 2006). Este proceso es clave para el éxito escolar, ya que el 1éxico forma la base de
habilidades como la lectura, la escritura y la asimilacién de conceptos (Coyne et al., 2009).

El léxico no solo implica aprender palabras, sino también desarrollar una profunda
comprension de su significado, uso contextual y relaciones semanticas (Beck, McKeown &
Kucan, 2002). Lariqueza del vocabulario de un nifio influye directamente en su capacidad para
entender textos, expresar ideas y participar en el aprendizaje (Zapico, 2018). Investigaciones
en psicologia cognitiva y lingliistica han demostrado que un l1éxico amplio facilita el acceso
a la informacién en la memoria a largo plazo, lo que permite establecer conexiones entre
conceptos nuevos y previos (Riffo, Reyes, Novoa & Véliz, 2014).

La adquisicion del 1éxico en educacién primaria tiene implicaciones a largo plazo en el
desarrollo académico y social (iseCisneros & Olave, 2019). La capacidad de usar el lenguaje
de manera precisa y adecuada no solo influye en el rendimiento escolar, sino también en la
autoestima y la interaccién social del alumno (Valdés-Ledn, 2020). Por ejemplo, los nifios con
un vocabulario rico tienden a ser mas seguros al comunicarse y a establecer relaciones inter-
personales mas efectivas.

Uno de los principales problemas radica en la falta de directrices especificas para el
desarrollo 1éxico. Los curriculos suelen presentar objetivos amplios relacionados con la
comunicacion oral y escrita, pero no desglosan de manera concreta las metas léxicas que los
alumnos deben alcanzar en cada ciclo educativo (Lopez Morales, 2011). Como resultado, el
desarrollo del vocabulario depende, en gran medida, de la iniciativa de los docentes y de su
capacidad para integrar estrategias léxicas en sus programaciones (Moreno Ramos, 2004).

2. Metodologia

El hecho de que el 1éxico continde siendo un area insuficientemente atendida en los siste-
mas educativos despertd nuestro interés y la necesidad de afrontar su estudio e investigacion
(Pan & Liu, 2019). La falta de respuesta clara de las normativas y los curriculos que incorpo-
ren objetivos especificos y estrategias claras para el desarrollo del vocabulario, promoviendo
su ensefianza explicita como un componente esencial del aprendizaje en todas las etapas
escolares, nos pone frente a uno de los problemas atn sin resolver en la formacién académica
de los alumnos en la escuela (Pérez Basanta, 1999).

Para evidenciar estas faltas en el tratamiento del 1éxico en la educacién primaria nos
hemos propuesto llevar a cabo una investigacidn en dos vertientes, cualitativa y cuantitativa.
A continuacion, se presentan algunas propuestas concretas:

¢ Evaluacion del nivel 1éxico de los alumnos (Wood, Schatschneider & Hart, 2020).
¢ Andlisis documental de los curriculos educativos (Lomas, 2001).
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¢ Estudio de caso en recursos de primaria (Tusén Valls & Lomas, 2002).
e Comparativa cuantitativa y cualitativa con los recursos en ELE (Villazan, 1987).

3. Resultados

Uno de los resultados esperados de una investigacion centrada en este fendmeno es la
identificacion de lagunas léxicas en los estudiantes, especialmente en aquellos de nivel prima-
rio, que pueden limitar su capacidad para comprender textos académicos, expresar ideas de
manera clara y participar activamente en discusiones (Maley, 2004). Estas deficiencias en el
vocabulario no solo afectan el rendimiento escolar, sino que también pueden tener un impac-
to negativo en la autoestima del estudiante y en su habilidad para interactuar en el ambito
social y académico (Zapico, 2016).

Es fundamental que las investigaciones sobre el 1éxico en la educacién primaria no solo
identifiquen estas deficiencias, sino que también aporten datos que respalden la necesidad
de integrar el desarrollo 1éxico de manera explicita en los planes educativos. Estos resultados
podrian servir como base para el disefio de estrategias pedagdgicas mas efectivas que prio-
ricen la ensefianza del vocabulario como un componente esencial del aprendizaje (Moreno
Ramos, 2004).

4. Discusion y conclusiones

A lo largo de este andlisis se evidencia que un vocabulario adecuado y extenso facilita la
comprension de textos, la expresion de ideas y la integracién de nuevos conceptos, factores
esenciales para el éxito escolar (Pérez Basanta, 1999). Sin embargo, la ensefianza explicita del
léxico en las aulas primarias sigue siendo insuficiente, ya que, en muchos casos, se trata de
manera implicita o secundaria dentro de los curriculos educativos.

Las deficiencias en el vocabulario de los estudiantes pueden estar directamente relacio-
nadas con la falta de un enfoque sistematico y claro en la ensefanza del 1éxico. Es crucial que
las normativas educativas y los curriculos escolares integren objetivos claros y estrategias
pedagégicas centradas en el desarrollo 1éxico de los alumnos. Esto incluye la implementacién
de actividades y recursos educativos que promuevan el aprendizaje activo del vocabulario y
permitan a los estudiantes expandir su léxico de manera efectiva a lo largo de su formacién
escolar (Villazan, 1987).

En conclusidn, la enseflanza explicita y el enfoque pedagdgico del 1éxico deben ocupar un
lugar prioritario en la educacion primaria. Mejorar la calidad de la ensefianza del vocabulario
no solo contribuira a un mejor desempefio académico, sino también a un desarrollo lingliisti-
co integral que potencie las capacidades cognitivas y sociales de los estudiantes.
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Analisis del desempeiio académico de estudiantes de

3. grado de Primaria en la competencia especifica de
comprension lectora en centros educativos urbanosy
en centros educativos rurales del municipio de Neyba

Analysis of the academic performance of students in specific
reading comprehension competence of 3™ grade students from
urban educational centers vs. rural educational centers in the
municipality of Neyba

Caren Joaris Paulino'

Resumen

La presente investigacion parte de la idea de
que en el municipio de Neyba se observa una
disparidad en las oportunidades educativas
entre las escuelas ubicadas en zonas urbanas
y las ubicadas en zonas rurales. Por tal motivo,
nuestro propdésito es comparar los niveles de
comprension lectora entre estudiantes de 3.°"
grado de Primaria en escuelas urbanas y rura-
les del municipio de Neyba. Para ello se utilizé
un enfoque cuantitativo. La muestra manejada
incluye tres centros de la zona urbana y tres
centros de la zona rural, aplicando el muestreo
aleatorio simple, dedicando un instrumento de
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Abstract

This research is based on the idea that in the
municipality of Neyba, a disparity is observed
in educational opportunities between schools
located in urban areas and those located in rural
areas. This is why its purpose is to compare the
levels of reading comprehension between 3t
grade students from urban and rural schools
in the municipality of Neyba. The methodology
used a quantitative approach, the sample used
was three centers in the urban area and three
centers in the rural area, using simple random
sampling, applying a self-created instrument
to the teachers and taking as reference the
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creacion propia a los docentes y tomando como
referencia los resultados de las evaluaciones
diagnosticas de 3. grado del ano 2023. Los
principales resultados confirmaron la hipétesis
de que existen diferencias entre las zonas urba-
nas y rurales. Sin embargo, estas diferencias no
son significativas, por lo que creemos necesario
incluir propuestas para ambos contextos.

Palabras clave: académico, contexto,
desempefio, rural, urbano.

results of the diagnostic evaluations. of 3rd
grade in 2023. The main results confirmed
the hypothesis that there are differences
between urban and rural areas, however, these
differences are not significant, so it is necessary
to include proposals for both contexts.

Keywords: academic, context, performance,
rural, urban.
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ANALISIS DEL DESEMPENO ACADEMICO DE ESTUDIANTES DE 3.ER GRADO DE PRIMARIA EN LA COMPETENCIA ESPECIFICA DE
COMPRENSION LECTORA EN CENTROS EDUCATIVOS URBANOS Y EN CENTROS EDUCATIVOS RURALES DEL MUNICIPIO DE NEYBA

1. Introduccion

Para entender la investigacién en curso es necesario ahondar en los conceptos de
comprension, lecturay escritura. La comprension lectora es la capacidad mental que tienen
las personas para entender el significado de un texto. Este proceso inicia su desarrollo en el
nivel primario, y al culminar el mismo es necesario que los adolescentes hayan alcanzado,
segln establece el disefio curricular actual, la capacidad de comprender e interpretar.

La lectura es definida como «la capacidad para comprender y emplear diversas formas
del lenguaje escrito necesarias para la vida en sociedad» (Proyecto Pisa 2006, p. 37). Por
otra parte, el curriculo de nivel Primario incluye cuatro competencias basicas que permean
el area de Lengua Espanola. Entre ellas se encuentran la comprensién oral y escrita como
competencias basicas a ser desarrolladas desde 1.° hasta 6.° grado de nivel Primario.

El Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana (MINERD) realiza en diferen-
tes periodos pruebas diagndsticas de las dreas de Lengua Espainola, Matematica, Ciencias
Sociales y Ciencias de la Naturaleza. Para el area de Lengua Espafiola esta prueba se encar-
ga de medir el nivel de lectura, asi como el de comprension lectora de los estudiantes de 3.
y 6.° grados. Los dltimos resultados publicados fueron los del afio 2023 para el 3.*" grado.

La Evaluaciéon Diagndstica Nacional de 3.° de Primaria (2023) es una prueba que identi-
fica los logros de los aprendizajes de los estudiantes y el logro en los niveles de desarrollo
de competencias especificas del curriculo, evaluadas en Lengua Espafiola y Matematica a
través de los niveles de desempefio desde el curriculo (MINERD 2023). Los resultados deben
usarse como evidencias para fundamentar el monitoreo de la trayectoria y progreso en los
aprendizajes de los estudiantes, para orientar la toma de decisiones de politicas educativas
del Ministerio de Educacion, en la formacién docente y en la investigacion y para brindar
apoyo pedagdgico a las distintas instancias con el fin de mejorar la calidad educativa.

Segun los resultados del afio 2023, el 34 % de los estudiantes se encuentra en el nivel
elemental; el 53 %, en el nivel aceptable; y solo el 13 % alcanza el nivel satisfactorio en la
regional 18 de Bahoruco. Al comparar este grupo con el resto del pais, se nota una dife-
rencia significativa en el nivel satisfactorio, ya que en el resto del pais el porcentaje es de
un 27 %.

Estos resultados invitan a fortalecer los niveles de comprensién lectora en el pafs. Sin
embargo, fueron una sefial de alarma para la regional 18 en un tema tan importante como
este (MINERD 2023).

2. Metodologia

El trabajo se desarroll6 con un enfoque cuantitativo y, para llevar a cabo este andlisis, se
emplearon dos tipos de instrumentos: evaluaciones diagndsticas y encuestas. Las evaluacio-
nes diagnosticas de 2023 nos proporcionaron datos cuantitativos que reflejan el grado de
comprension lectora de los estudiantes en diferentes momentos, y nos permitieron hacer un
analisis comparativo a lo largo del tiempo.

RECIE

« Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia

587



CAREN JOARIS PAULINO

Para esta investigacion se seleccionaron como sujetos de estudio tres centros educativos
del area rural y tres centros educativos del area urbana. Utilizamos como muestra el 100 %
de la poblacion estudiantil y docente del 3. grado de Primaria del afio 2023.

Con base en el andlisis de los datos obtenidos de las evaluaciones diagnésticas, se procedid
a elaborar un instrumento especifico para la recolecciéon de datos primarios. Este instrumen-
to consistié en una encuesta compuesta por 10 preguntas de seleccion multiple disefiadas
para indagar sobre los factores que afectan la comprension lectora de los estudiantes.

Para asegurar la validez del contenido del cuestionario, se realizé un exhaustivo proce-
so de revision y evaluacidn del instrumento. El cuestionario se disefi6 para cubrir todos los
aspectos relevantes relacionados con los factores que influyen en la comprension lectora de
los estudiantes de tercer grado en escuelas urbanas y rurales del municipio de Neyba. Esto
incluyé preguntas que abordaban tanto las habilidades de lectura de los estudiantes como
los factores externos que podrian afectar su rendimiento, como el contexto socioeconémico
y los recursos educativos disponibles. En este estudio, se utilizé el programa de Microsoft
Excel e IBM SPSS como herramienta principal para el procesamiento y andlisis de los datos
obtenidos.

3. Resultados

A continuacidn, se presentan los resultados desde los objetivos especificos a partir de cada
uno de los instrumentos.

El primer objetivo estuvo enfocado en determinar el nivel de comprension lectora en estu-
diantes de 3. grado de escuelas urbanas y rurales del municipio de Neyba. Los resultados
mostraron que el 68 % de los estudiantes se encuentra en el nivel elemental; el 23 %, en el
nivel aceptable, y solo el 7 % en el nivel satisfactorio.

Asimismo, cuando se hizo la divisién por contextos (urbano y rural), los resultados de la
zona urbana mostraron que en el Centro 1, el 82 % de los estudiantes se encuentran en el
nivel elemental; el 18 % en el nivel aceptable y ninglin estudiante en el nivel satisfactorio; en
el Centro 2, el 20 % de los estudiantes se encuentra en el nivel elemental; el 28 % en el nivel
aceptable, y el 52 % en el nivel satisfactorio. En el Centro 3, el 79,4 % se encuentra en el nivel
elemental; el 17,6 % en el nivel aceptable, y solo el 2,9 % en el nivel satisfactorio.

Por otro lado, en el contexto rural, en el Centro 1, el 60 % de los estudiantes se encuentra
en el nivel elemental; el 40 % en el nivel aceptable, y ningln nifio en el nivel satisfactorio.
Asimismo, en el Centro 2, el 40 % de los estudiantes se encuentran en el nivel elemental y
el 60 % de los mismos en el nivel aceptable; mientras que ningtn nifio alcanza el nivel satis-
factorio. En el Centro 3, el 12,5 % se encuentra en el nivel elemental y el 87,5 % en el nivel
aceptable. Ningtn nifo llega al nivel satisfactorio.

Para responder al segundo objetivo especifico, que plantea identificar los principales
factores que influyen en la comprensidon lectora de estudiantes de 3. grado de escuelas urba-
nas y rurales del municipio de Neyba, se aplicé una encuesta disenada por la investigadora.
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Los resultados de nuestra encuesta mostraron que existe una motivacion intrinseca por
parte de los estudiantes. Aparte de eso, la familia se involucra poco en las actividades de
la escuela, sobre todo en las relacionadas con la lectura. Por otro lado, observamos que los
centros educativos urbanos cuentan con un mayor nivel de recursos tecnoldgicos que los
rurales, y, por ultimo, las bibliotecas de aula son mas comunes en las zonas urbanas.

4. Discusion y conclusiones

La investigacién analizé diversos factores que influyen en la comprension lectora: la
motivacion intrinseca, el involucramiento familiar, el acceso a recursos tecnolégicos y las
bibliotecas de aula. Tomando en cuenta teorias como las de Trimifio (2016), se destacé la
importancia del uso de estrategias pedagdgicas adaptadas, como las dramatizaciones y aque-
llos materiales adecuados para fomentar el interés por la lectura.

El andlisis también revel6 limitaciones en el acceso a recursos educativos. Mientras que
el 71 % de los centros urbanos dispone de bibliotecas en sus aulas, el 86 % de los centros
educativos rurales carecen de ellas, lo que afecta el desarrollo lector. Trimifio (2016) enfatiza
que estas bibliotecas, al estar integradas en el aula, fomentan un vinculo m3s significativo con
los textos. Ademas, la falta de participacién familiar es alarmante: el 100 % de los docentes
urbanos reportaron escasa colaboracion parental, frente al 86 % en zonas rurales.

Por ultimo, es importante destacar que el uso de la tecnologia emerge como una herra-
mienta clave para motivar a los estudiantes. Sin embargo, solo el 72 % de las escuelas urbanas
tiene recursos tecnoldgicos limitados, y las rurales, en su mayoria, carecen de ellos.
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Estrategias usadas por los docentes del Instituto
Superior de Formacion Docente Salomé Ureiia
(ISFODOSU) para el desarrollo de la escritura académica
en los estudiantes del recinto Félix Evaristo Mejia

Strategies used by teachers at the Salomé Urefia HigherTeacher
Training Institute (ISFODOSU) for the development of academic
writing in students at the Félix Evaristo Mejia Campus

Angel Isaias Galvez!'

Resumen

Esta investigacion se llevd a cabo para
determinar cudles son las estrategias de
enseflanza utilizadas por los docentes del
ISFODOSU, Recinto Félix Evaristo Mejia, para
el desarrollo de la escritura académica en sus
estudiantes en el periodo enero-mayo del afio
2023. El disefio de la investigacion es no experi-
mental de corte transversal. Esta investigacion
muestra que las estrategias que mas suelen ser
usadas por los docentes para el desarrollo de la
escritura académica en los estudiantes son la
retroalimentacion, el uso de rubricas de escritu-
ra, el andlisis de textos modelo y la explicacién o
clase magistral. Estas estrategias estan enfoca-
das en orientar y ayudar a los estudiantes en las
etapas de planificacion, redaccion y revision del
texto que deben producir, teniendo como base
la experiencia del docente, los criterios claros
de redaccion del texto asignado, la metacogni-
cién y el aprendizaje colaborativo.

Palabras clave: competencia comunicativa,
did4ctica de la escritura, escritura académica,
estrategias de ensefianza.

Abstract

This research was carried out to determine
the teaching strategies used by the teachers of
the ISFODOSU, Félix Evaristo Mejia Campus,
for the development of academic writing in
their students in the period January-May of
the year 2023. The design of the research
is non-experimental cross-sectional. This
research shows that the strategies most often
used by teachers to develop academic writing
in students are feedback, the use of writing
rubrics, the analysis of model texts and the
explanation or master class. These strategies
are focused on guiding and helping students in
the stages of planning, writing and revising the
text they must produce, based on the teacher’s
experience, clear criteria for writing the
assigned text, metacognition and collaborative
learning.

Keywords: Teaching strategies, academic
writing, teaching of writing, communicative
competence.
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1. Introduccion

La siguiente investigacion se realizd para determinar cudles son las estrategias utilizadas
por los docentes del Instituto Superior de Formacién Docente Salomé Urefia (ISFODOSU) en
el recinto Félix Evaristo Mejia para el desarrollo de la escritura académica en sus estudiantes
en el periodo enero-mayo del afio 2023, en Santo Domingo.

La deficiencia que muestran muchos estudiantes universitarios en lectura y escritura en
Republica Dominicana es una realidad segun diversos estudios. Lo cual es un reto para los
docentes universitarios que tienen la tarea de desarrollar las habilidades de leer y escribir en
sus estudiantes. Esto es lo que suele llamarse como alfabetizacién académica (Carlino, 2002,
2005, 2008; Gonzalez & Ibafiez, 2017).

El modelo de ensefianza o la concepcién que el docente tenga acerca de lo que es impor-
tante aprender en su materia, y quién es el responsable de ensenarlo, puede incidir a que no
exista una preocupacion real para lograr que los estudiantes universitarios sean competen-
tes al momento de elaborar cualquier tipo de texto académico. Se puede llegar a pensar que
ensefiar a escribir en la universidad es una actividad especializada, y que solo los docentes
expertos en esta area son los responsables de llevarla a cabo.

Silos docentes no muestran interés en utilizar conscientemente estrategias (Campusano &
Diaz, 2017) orientadas al desarrollo de la escritura académica en sus estudiantes universita-
rios, es probable que estos presenten debilidades en la lectura, la investigacion y el desarrollo
del pensamiento critico, lo que les dificultara producir textos significativos en las distintas
areas en las que seran profesionales (Eodice, Geller & Lerner, 2016; citado por Navarro, 2019,
pp. 23-24).

Al considerar lo expuesto anteriormente, se formula el siguiente problema de investiga-
cion: ;cudles son las estrategias utilizadas por los docentes del ISFODOSU para el desarrollo
de la escritura académica en los estudiantes del recinto Félix Evaristo Mejia?

Dicha pregunta general se desglosa en las siguientes subpreguntas, que constituyen la
sistematizacion del problema:

 ;Cudles son las exigencias del Instituto sobre la escritura académica?

¢ ;Cuales son los textos académicos asignados por los docentes?

e ;Cudles estrategias implementan los docentes para la producciéon de los textos

académicos?

¢ ;Qué revisan los docentes cuando evaliian los textos académicos producidos por los

estudiantes?

De acuerdo con la formulacién del problema, el objetivo general de esta investigacién
consiste en analizar las estrategias utilizadas por los docentes del ISFODOSU para el desarro-
llo de la escritura académica en los estudiantes del recinto Félix Evaristo Mejia.

Tal objetivo general se operativiza mediante el desglose de los siguientes objetivos
especificos:

 Especificar las exigencias del Instituto sobre la escritura académica.

« Identificar los textos académicos asignados por los docentes.
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e Determinar las estrategias implementadas por los docentes para la producciéon de los
textos académicos.

¢ Determinar qué revisan los docentes cuando evaltian los textos académicos producidos
por los estudiantes.

2. Metodologia

Se realiz6 una investigacion no experimental de corte transversal, debido a que la misma
se llevé a cabo sin manipulacién de las variables. En un momento dnico, se observo la situa-
cién tal y como se dieron en su contexto natural (Sampieri et al.,, 2014).

El tipo de estudio de esta investigacion es exploratorio-descriptivo con un enfoque mixto,
ya que se procura familiarizarse con el fendmeno de estudio, buscando precisar las caracte-
risticas de la poblacién de estudio, a la vez que se analizan datos cuantitativos y cualitativos
con el propdsito de tener una mejor comprension del problema de investigacion.

De una poblacién de estudio de 127 docentes que laboraron en el Instituto de Formacién
Docente Salomé Urefia (ISFODOSU), Recinto Félix Evaristo Mejia, en los meses de enero-mayo
del afio 2023, se consulté una muestra a conveniencia de 35 docentes por ser los que esta-
ban disponibles para consultarse. De 831 estudiantes fueron consultados 104, a conveniencia
para el desarrollo de la investigacidn, por la estructura burocratica de la institucion, asi como
por la disponibilidad del investigador.

Las fuentes primarias de donde se recabaron los datos de esta investigacion son los 35
docentes y los 104 estudiantes del ISFODOSU, recinto Félix Evaristo Mejia, que se consultaron
en el periodo enero-mayo del afio 2023.

Las fuentes secundarias de esta investigaciéon son libros, revistas, articulos cientificos,
blogs y paginas webs. De estas fuentes se ha extraido la base tedrica y referencial de la presen-
te investigacion.

Las técnicas utilizadas consistieron en la realizacién de una entrevista al coordinador del
area de Lengua Espafiola y Literatura del ISFODOSU, asi como la aplicacién de dos encuestas
a 35 docentes que laboraron en el ISFODOSU, recinto Félix Evaristo Mejia, en los meses de
enero-mayo del afio 2023, y otra encuesta a 104 estudiantes que cursaron el mismo periodo.

3. Resultados

Las exigencias del ISFODOSU con relacion a la escritura académica tienen que ver con
la elaboracion de pruebas, exdmenes, tesis, ensayos argumentativos e informes de lecturas
(Lopez 2002, citado por Bigi Osorio et al,, 2019). Esto se hace con una lista de cotejo toman-
do en cuenta los criterios normativos, estilisticos y otros aspectos de progresion, cohesion y
coherencia de la lengua como lo plantean Ibafiez y Gonzalez (2017).

Segun los resultados encontrados en esta investigacion, el ensayo es el texto que mas
prefieren asignar los docentes del recinto Félix Evaristo Mejia a sus estudiantes para desa-
rrollar la escritura académica, seguido del articulo expositivo, el informe de escritura y el
resumen (Lopez et al,, 2014).

IE « Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia 593



ANGEL Isaias GALVEZ

Las estrategias que mas suelen utilizar los docentes son la retroalimentacion, el uso de
ribricas de escritura, el analisis de textos modelos y la explicacién o clase magistral (Avila
et al,, 2020). Los estudiantes aprenden mejor el desarrollo de la escritura académica con la
retroalimentacion, el analisis de textos modelos, el uso de rubricas de escritura, los talleres
de escritura y las guias de escritura. Estas estrategias orientan y ayudan a los estudiantes en
las etapas de planificacién, redaccién y revision del texto que deben escribir, como lo plantea
el modelo de Flower y Hayes (1981).

Aunque los talleres de escritura son una de las estrategias con la cual los estudiantes
aprenden mejor la escritura de textos académicos (Cassany et al., 2003), un gran porcentaje
de los docentes nunca los realizan.

Gualtero et al. (2006) refieren que se evidenci6 que las tutorias, apoyadas por los talleres
y las guias, ayudaron a que los estudiantes aprendieran a redactar mejor sus textos, sobre
todo en el plano formal, mejorando, en su gran mayoria, el uso de los signos de puntuacidn, la
coherencia y la cohesidn.

Los resultados encontrados en esta investigacion muestran que los docentes, cuando
evaldan los textos académicos producidos por los estudiantes, suelen, con mayor prioridad,
revisar la estructura del texto, la coherencia local y global, la ortografia, la sintaxis, la perti-
nencia de las fuentes utilizadas y la adecuacion textual, es decir, si el estudiante presenta en el
texto la intencién comunicativa y usa un registro adecuado segtin el destinario. Es significati-
vo que los docentes no revisan la puntuacion.

Los docentes, cuando evaldan los textos académicos producidos por los estudiantes, siem-
pre y casi siempre utilizan rubricas, proporcionan los criterios de evaluacién de los textos
solicitados. Antes de estos ponerse a escribir, les ofrecen tutorias para discutir con ellos sus
borradores y les orientan a leer y releerlos antes de entregar el texto definitivo. Los docen-
tes, también, suelen corregir y retroalimentar los borradores de los estudiantes en clase. Y
siempre y casi siempre devuelven a sus estudiantes los textos producidos con comentarios y
anotaciones sobre los errores encontrados en estos. Es significativo que los docentes, en su
gran mayoria, ensefian a sus estudiantes qué aspectos deben corregir de sus textos y cémo
deben hacerlo.

4. Discusion y conclusiones

La preferencia en la asignacién de un tipo de texto varia dependiendo del nivel forma-
tivo en el cual se encuentra el estudiante, aunque el ensayo y el articulo expositivo son
textos comunes en todos los niveles. El articulo cientifico y la ponencia, al ser textos mas
complejos, suelen asignarse a estudiantes de término, los cuales tienen mayor dominio de
la escritura académica.

Las estrategias que mas suelen utilizar los docentes para la produccion de los textos acadé-
micos son la retroalimentacion, el uso de rabricas de escritura, el analisis de textos modelos y
la explicacién o clase magistral. Estas estrategias estan centradas en la experiencia del docen-
te, en la claridad de la tarea asignada, en el aprendizaje colaborativo y metacognitivo, ya que
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orientan y ayudan a los estudiantes en las etapas de planificacion, redaccion y revision del
texto que deben producir.

Los docentes, cuando evaliian los textos académicos producidos por los estudiantes, por
medio de rubricas o listas de cotejo, revisan la estructura del texto, la coherencia local y global
del texto, la ortografia, la sintaxis, la adecuacion textual y la pertinencia de las fuentes utiliza-
das para la produccidn del texto escrito (Carlino, 2005).
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Analisis del area de lenguaje: una apuesta por la calidad
de la educacion en nueve instituciones educativas
oficiales de Cartagena de Indias

Analysis of the area of Language. A bet for the educational
quality in official educational institutions of Cartagena de Indias

Favio Sarmiento-Sequeda'

Nidia Orozco-Camacho?

Resumen

La evaluacién es un proceso que permite revi-
sar como avanza el proceso educativo y las
oportunidades de mejora. En Colombia, desde
las politicas educativas y lineamientos para
la organizacién del curriculo y desarrollo del
acto educativo, se ha definido el plan de area
con 17 componentes cuya elaboracién orienta
el proceso de ensefianza-aprendizaje y evalua-
cién. Revisar los resultados de las pruebas
estandarizadas activa alarmas en areas como la
de lenguaje puesto que las instituciones educa-
tivas (focalizadas en este estudio) no logran el
nivel superior. Con el fin de fortalecer el desa-
rrollo educativo en el area de lenguaje, se realizd
una investigacién acciéon educativa pedagoégica
con enfoque interpretativo en nueve institucio-
nes oficiales focalizadas con bajo desempefio
durante los afios 2019-2021. Se observa que los
planes de area no cuentan con todos los compo-
nentes y que uno de los menos desarrollados
corresponde al de las pruebas estandarizadas.

Palabras clave: calidad educativa, educacién,
formacion, lenguaje, pruebas estandarizadas.

Liliam del Carmen Cuartas-Lopez®

Abstract

Evaluation is a process that allows reviewing
how the educational process is progressing
and the opportunities for improvement.
In Colombia, from the educational policies
and guidelines for the organization of the
curriculum and development of the educational
act, the area plan has been defined with 17
components whose elaboration guides the
teaching-learning and evaluation process.
Reviewing the results of the standardized tests
sets off alarms in areas such as language, since
the educational institutions (focused on this
study) do not achieve the highest level. In order
to strengthen educational development in the
area of language, a pedagogical educational
action research with interpretive approach was
conducted in nine targeted official institutions
with low performance during the years
2019-2021. It is found that the area plans
do not have all the components and that one
of the least developed corresponds to the
standardized tests.

Keywords: Education, Language, Training,
Standardized testing, educational quality,
Education, Language, Education quality.
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1. Introduccion

El area de lenguaje desempeiia un papel fundamental en la educacidn basica y secunda-
ria, debido a que es un componente esencial para el desarrollo integral de los estudiantes.
Segun el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, el lenguaje es clave no solo para
la adquisicién de conocimientos, sino también para la formacién de individuos criticos,
reflexivos y capaces de interactuar de manera efectiva en la sociedad. A través de la ense-
fanza del lenguaje, los estudiantes desarrollan habilidades comunicativas que les permiten
expresar sus ideas, comprender textos y participar activamente en su entorno social y
cultural (MEN, 2016).

En las instituciones educativas oficiales de Cartagena de Indias, se observa que los planes
de area de lenguaje no siempre se ajustan completamente a las directrices y lineamientos
establecidos por el Ministerio de Educacion. Este fendmeno puede estar relacionado con
diversos factores, entre los que destacan la falta de actualizacion en los planes de estudio y
los desafios derivados de la pandemia por COVID-19. La emergencia sanitaria provoc6 un
rezago en el aprendizaje, lo que obligé a replantear y priorizar los contenidos curriculares,
especialmente en areas tan cruciales como el lenguaje. Como lo sefialan Espericueta et al.
(2023), la crisis sanitaria exacerb¢ las desigualdades educativas y obligé a repensar las
metodologias de ensefnanza, priorizando el aprendizaje de competencias basicas en lugar
de un enfoque exhaustivo y tradicional.

El analisis de los planes de area de lenguaje en las instituciones educativas de Cartagena
debe considerar estos aspectos, puesto que es urgente una reestructuraciéon que permita no
solo la adaptacion a las nuevas realidades educativas, sino también el cumplimiento efec-
tivo de las normativas nacionales. La revisiéon de estos planes es esencial para garantizar
que los estudiantes reciban una educacion de calidad, equitativa y acorde con los retos del
siglo XXI, contribuyendo al desarrollo de competencias lingiiisticas fundamentales para su
futuro académico y profesional.

En diversos documentos de la politica educativa colombiana y en los enfoques peda-
gbgicos actuales se reconoce esta perspectiva. Sin embargo, investigaciones como las de
Calderé6n et al. (2014), Jurado (2016), Loaiza y Uribe (2016), Cardona (2019), Orozco
(2020), Orozco y Segura (2020) han mostrado que, en la practica, en las aulas, persiste un
enfoque completamente contrario: la ensefianza del lenguaje se aborda desde una perspec-
tiva funcional, normativa y prescriptiva, en la que la lectura, la escritura y la oralidad son
vistas como meras habilidades técnicas, dominadas por las reglas gramaticales y el c6digo
alfabético, mientras que se relegan los nuevos modos semioticos y las practicas comunica-
tivas de los estudiantes.

Sanchez Tortosa (2018) critica la escuela por vaciarse de contenidos y ceder espacio
a términos superficiales y a interpretaciones erréneas de modelos pedagdgicos como el
constructivismo, lo que conlleva a la pérdida de la esencia renovadora de la institucion
educativa. De alli la importancia de que los docentes de lenguaje se apropien de los concep-
tos fundantes que orientan la disciplina. Se ha evidenciado disparidad en los conceptos
manejados entre los docentes.
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Una de las dificultades encontradas esta en que, durante el proceso educativo en pande-
mia COVID 19 y pospandemia, hubo que priorizar aprendizajes antes que temas. Como
sostiene Orozco (2020), focalizarse en la experiencia educativa entre 2020 y 2021 para
examinar el rol del maestro en ese contexto, pone de manifiesto las tensiones previamen-
te sefialadas por Simons y Masschelein (2014), quienes describen la domesticacion de la
escuela, el maestro y el estudiante frente a lo que realmente deberian ser. Afirma Orozco
que este analisis subraya la urgente necesidad de reinventar la escuela, reconociendo el
papel central del maestro, amenazado por el capitalismo y la mercantilizacién de la educa-
cion, especialmente cuando se busca profesionalizar su labor.

2. Metodologia

Fundamentado en el paradigma critico social y una metodologia cualitativa, se realiza un
modelo denominado Investigacién Accién-Educativa y Pedagdgica. Restrepo (2004) afirma
que «es un método eficaz para construir saber pedagoégico por parte del docente» (p. 46). Los
sujetos de estudio, y que se constituyen en investigadores de su propia practica pedagogica,
fueron 119 docentes de nueve escuelas oficiales de Cartagena. También se involucraron los
directivos docentes de cada institucién educativa. La muestra fue a criterio de los investiga-
dores teniendo en cuenta la localidad y los resultados de evaluacién en la que las escuelas
focalizadas tuvieron desempeiio bajo.

Se definieron tres fases posteriores a la caracterizacion realizada en los talleres sobre el
sentir docente y el quehacer docente, a saber:

1. Fase de planeacion: Centrada en un acompafiamiento y asesoria al cuerpo docente
en la revision y ajuste de los planes de area, precision de los proyectos transversales,
la naturaleza de su proyecto educativo.

2. Fase de formacion: Definicion y desarrollo de talleres presenciales y seminarios
virtuales en jornadas pedagoégicas a partir de la identificacion de las necesidades del
area en cada institucion, reconocidas por el cuerpo docente y precisadas por el equipo
de formacion de la Universidad de Cartagena.

3. Fase de seguimiento: Acompafiamiento in situ en las reuniones de areas para la
revision de los procesos impulsados desde el proyecto, asi como también de los reque-
rimientos que se establecieron desde el trabajo en las areas.

3. Resultados

Como resultado de la primera fase, en la que se responde a la revision de los planes de
area y caracterizacion de las necesidades, se pone de manifiesto que, como sostiene Orozco
(2020), la crisis por la covid-19 devel6 fantasmas en el sistema educativo. Ya habia aspectos
que atender, pero con la crisis se agudizaron.
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+ Acompafiamiento para definicion de
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En la siguiente ilustracion se sintetizan los hallazgos:

Figura 1

Diagnéstico de los planes de area de lenguaje

+ No se cumplieron todas las metas de aprendizaje
- Nivelacion de saberes

« Proyectos transversales suspendidos
« Priorizacion de aprendizajes

« Organizacién de documentos

Balance de area Planeacion

area y de clase

Necesidades

estrategias para la comprension lectora
inferencial y critica

« Avances significativos en la estructuracion

- Falta de articulacién de algunos componentes

« Diferencias en formatos

« Falta de orientacion para realizar ajustes

- Desarticulacion entre niveles de formacion

- Diferencias conceptuales en categoria basicas del area

+ Falta de conectividad

« Bibliotecas bien dotadas, pero subutilizadas
- Bibliotecas con necesidades de dotacion

« Protocolos de acompafiamiento

« Aclaraciones conceptuales

- Dialogo entre maestros de diferentes niveles
+ Articular proceso de evaluacion

+ Revisidn de pertinencia del trabajo de

tipologias de acuerdo con la etapa evolutiva
de estudiantes

Nota: Elaboracion propia segtin datos obtenidos

Los docentes expusieron por cursos el balance de las areas por medio de exposiciones gene-
rales derivadas del trabajo por grados y, finalmente, con un relator, participaron en plenarias de
cierre.

Posteriormente, se realiza una comparacion entre las exigencias de los documentos oficia-
les del MEN con lo logrado, para lo cual se utilizé la estrategia del semaforo en el que desde
un archivo de Excel se ubicaron los 17 componentes: introduccion, justificacion, objetivos
y metas de aprendizaje, marco legal, marco tedrico, marco contextual, marco conceptual
((Lineamientos curriculares- Orientaciones Pedagogicas, EBC, Matrices de referencia, Mallas
de Aprendizaje, (DBA) Disefio curricular, metodologia, recursos y ambientes de aprendizaje,
intensidad horaria, evaluacion, actividades de apoyo para estudiantes con dificultades en su
proceso de aprendizaje; ejes transversales: TIC, socio-afectivo, didactica para el pensamien-
to critico, herramientas para implementar la inclusion, leer a través de las diferentes areas,
formacion en ciudadania y articulaciéon con prueba estandarizada.

Las acciones realizadas en equipos de trabajo dan como resultado:
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Revision de planes:

- Dialogo entre maestros y maestras para determinar compromisos

- Definicion de perfiles de salida en el area por grados

- Unificacion de criterios y componentes

- Explicacion de conceptos basicos del area (Lenguaje, lengua, habla, lectura, pensa-
miento multimodal)

- Relacion proyectos transversales con el cumplimiento de estandares y Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA)

- Revision de redaccién en la gestion de los planes

Priorizacién de necesidades:

Estrategias para la lectura de textos multimodales y discontinuos

Articulacion entre niveles de formacidn

Orientaciones en evaluacién por competencias con énfasis en pruebas «Saber»
Apoyo en estrategias para el desarrollo de la lectura

Didactica de la literatura

Tipologias textuales y argumentacién

Propuesta para el futuro: Las instituciones deben precisar espacios permanentes de dialo-
go entre pares con el fin de revisar sus avances, necesidades y planes de mejoramiento.

4. Discusion y conclusiones

La revisidn de los planes de area en las instituciones educativas de Cartagena es un proce-
so crucial para asegurar que el area de lenguaje cumpla con los lineamientos establecidos por
el Ministerio de Educacion. El didlogo constante entre los docentes es esencial para lograr un
consenso sobre los compromisos que deben asumirse para mejorar la ensefianza del lenguaje.
La definicién de perfiles de salida por grado y la unificacién de criterios ayudan a establecer
una base comun para todos los educadores, permitiendo una mayor coherencia en la imple-
mentacion del curriculo. La explicacién de conceptos fundamentales como lengua, habla,
lectura y pensamiento multimodal garantiza que los maestros cuenten con una comprension
clara y compartida de los principios pedagégicos en el area de lenguaje.

La priorizacion de necesidades, como la implementacidn de estrategias para la lectura de
textos multimodales y discontinuos, y la articulacion entre niveles educativos, responde a los
desafios emergentes pospandemia, donde la capacidad de adaptacién a nuevos formatos de
texto y medios es crucial. La orientacién en evaluaciéon por competencias, con énfasis en las
pruebas «Saber» contribuye a un enfoque mas especifico y pertinente de las competencias
necesarias en los estudiantes.
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Analisis de las concepciones sobre ser docente de
lenguas extranjeras para estudiantes de licenciatura
en una universidad de Cartagena de Indias

Analysis of the Conceptions about Being a Foreign Language
Teacher for Undergraduate Students at a University in
Cartagena de Indias

Nidia Orozco-Camacho! Favio Sarmiento-Sequeda’ Nolbert Loaiza Trujillo?

Resumen

En este articulo se presentan los resultados
de una investigacién cualitativa de un estudio
de caso cuyo objetivo principal fue analizar
las concepciones sobre ser docente en lenguas
extranjeras de estudiantes de licenciatura en
una universidad de Cartagena de Indias. En
los resultados se evidencia que la concepcion
sobre ser docente esta ligada a pocas oportu-
nidades laborales, oficio no valorado y poder
adquisitivo inferior. Se identifica que el moti-
vo principal de muchos de los aspirantes al
programa de licenciatura, como se observa en
las entrevistas de ingreso y en las realizadas en
este estudio, no siempre es el de ser docentes,
sino que estan motivados por conocer culturas
extranjeras, viajar, tener empleos donde el idio-
ma sea imprescindible. No obstante, durante su
proceso de formacién se percibieron transfor-
maciones en sus intereses y concepciones sobre
ser docente y/o transformaciones que los moti-
varon al ejercicio profesional de la docencia.

Palabras clave: concepciones, cultura,
educacion, formacion docente, motivacion
instrumental, motivacion, integradora.

Abstract

This article presents the results of a qualitative
case study research whose main objective was
to analyze the conceptions of being a foreign
language teacher among undergraduate
students at a university in Cartagena de Indias.
The results show that the conception of being
a teacher is linked to few job opportunities, an
undervalued profession and lower purchasing
power. It is identified that the main motive of
many of the applicants to the degree program,
as evidenced in the entrance interviews and
in the interviews conducted in this study, is
not always to become teachers, but they are
motivated by learning about foreign cultures,
traveling, and having jobs where language
is essential. However, during their training
process, transformations were observed in
their interests and conceptions about being
a teacher and/or transformations that finally
led them to a motivation for the professional
practice of teaching.

Keywords: Conceptions, teacher training,
instrumental motivation, integrative
motivation, education, culture.
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1. Introduccion

La ensefianza de una lengua extranjera requiere unas competencias y una formacion
especifica que permitan orientar el proceso. Por esta razon, quien asuma esta labor debe
tener claridad sobre estos criterios que le permitirdn asumir un compromiso de revi-
sion, evaluacién y transformacion si es necesario. La formacion en licenciatura en lenguas
extranjeras abarca no solamente aprender idiomas, sino aprender a ensefiarlos, es decir,
es necesario comprometerse con el saber pedagogico y las implicaciones de una practica
pedagoégica para la adquisicion de una lengua extranjera. De alli, que sea esencial que quie-
nes decidan estudiar esta carrera estén conscientes de ello, puesto que, de lo contrario, se
centrarian solo en lo disciplinar y lo pedagégico quedaria excluido.

Freire (1997) en sus postulados sobre la formacién docente, y con respecto a la practica
educativa, estd a favor de la autonomia del ser de los educandos. Considera que existen
unos saberes que son necesarios para el desarrollo de la practica educativa y que estos
deben incluirse en la organizacién programatica de los docentes. Sefiala que los educadores
no pueden escapar del rigor planteado por la ética universal del ser humano, aquella que
penaliza todo lo que toma distancia entre el deber ser y el deber hacer (Freire, 1997). Lo
que requiere de una conciencia de formarse en educacién mas alla de intereses particulares
o instrumentales, como sostienen Berko y Bernstein (2010).

En ese sentido, lo que plantea Freire es asumir la practica educativa con compromiso por
parte del docente y que esta redunde a favor de los educandos. Para que esto sea posible, o
sea comprendido de esta manera, se debe tener una clara concepcion de ser docente basa-
da en procesos de formacion y generadora de transformaciones en sujetos que aprenden.
Para tener un compromiso con algo se requiere un reconocimiento de ese algo. Asi que
dependiendo de la concepcién sera su tratamiento y consideracion. Por esa razon, revisar
las concepciones que los estudiantes de la licenciatura tienen de ser docente, definira u
orientara su formacién como tal, y posteriormente impactard en su practica pedagdégica
puesto que esta, de acuerdo con Olga Zuluaga (1987), articula el saber pedagogico con el
disciplinar, el discurso del maestro y su accionar.

El perfil de quien estudie en un programa de licenciatura es, como su titulo lo sugiere,
principalmente ser docente. No obstante, en la observacidn participante, en las entrevistas
de ingreso y en las realizadas en esta investigacion, se evidencia que al ingresar a la carre-
ra algunos estudiantes no vienen motivados a ser docentes, sino mas bien atraidos por
las lenguas que se ensefian. Mientras que otros llegan con expectativas de formarse como
licenciados, al comenzar el proceso estas expectativas se van transformando.

Cuando se indaga sobre cudles son las expectativas de estudiar la carrera, las expresio-
nes se dividen entre: ser docentes, intérpretes, conocer otras culturas, entre otras funciones
no exclusivas de la docencia. Durante su formacién, y tal como lo manifestaba un egresado:
«[...] no estaba tan atraido por la docencia hasta que, en las clases de pedagogia con docen-
tes, como Bertha, empecé a ver de otra forma la pedagogia y me atrajeron» (Entrevista a
estudiante egresado). Nos dimos cuenta de las transformaciones que suceden en diferentes
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sentidos, y es lo que proyectabamos al hacer la investigacion, para no quedarnos con impre-
siones iniciales y evitar sesgos.

2. Metodologia

La investigacién se apoy6 en el modo de saber (paradigma) hermenéutico, con una meto-
dologia cualitativa de tipo estudio de caso con un enfoque interpretativo mediante el uso de
técnicas como grupo focal, entrevistas y relatorias.

Para el andlisis de las concepciones, el estudio se fundament6é metodolégicamente en la
teoria propuesta por Giordan y De Vecchi (1995), la cual define concepcién como una cons-
truccion individual que refleja nuestra comprension del mundo. Para cimentar este concepto
se estudié el cuadro de modelizaciéon de una concepcién propuesto por estos autores. Este
cuadro permitié visualizar en profundidad c6mo se lleva a cabo el proceso de formacién de
una concepcion en el individuo.

Tabla 1
Proceso de formacién de una concepcion en el individuo

CONCEPCION=
F(RM,O,R,S)

Problema

Punto de arranque. Conjunto de
preguntas mas o menos explicitas
que inducen o provocan la puesta
en marcha de la concepcion.

Marco de referencia

Contexto. Conjunto de los
conocimientos integrados que,
al ser activados y reunidos,
dan un perfil a la concepcion.

Operaciones mentales

Conjunto personal de las
operaciones intelectuales o
transformaciones que la persona
domina y que le permiten poner
en relacion los elementos del

marco de referencia y asi producir y de este modo produce el sentido

y utilizar la concepcion.

Red semantica

Organizacién que se pone en
marcha a partir del marco de
referencia y de las operaciones
mentales. Permite dar una
coherencia semantica al conjunto

de la concepcion.

Significantes

Conjunto de convenciones:
signos, marcas, simbolos

y demas formas del

lenguaje necesarios para la
produccion y explicacion de la
concepcion.

Nota: Tomado de Giordan y De Vecchi (1995).

Para el analisis de las concepciones, se fundamento el estudio metodolégicamente en la

teoria propuesta por Giordan y De Vecchi (1995), la cual define concepcién como una cons-
truccién individual que refleja nuestra comprensiéon del mundo. Para apoyar este concepto,
se estudid el cuadro de modelizaciéon de una concepcién propuesto por estos autores. Este
cuadro permitié visualizar en profundidad como se lleva a cabo el proceso de formacién de
una concepcion en el individuo.
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Gracias a esta metodologia se logré develar las concepciones sobre ser docente de lengua
extranjera de los estudiantes, se identificaron sus motivaciones para seleccionar la carrera
de licenciatura; y se compararon las motivaciones y desmotivaciones durante su formaciéon
como docente en lenguas extranjeras.

3. Resultados

La pregunta-problema fue ;qué concepciones sobre ser docente de lenguas extranjeras
tienen los estudiantes al iniciar su carrera de licenciatura en el programa y cémo se transfor-
man durante su proceso de formacién?

Para responder a esta pregunta develamos las concepciones, identificamos las motivacio-
nes de los estudiantes al ingresar al programa y las causas que las transforman durante su
formacidn con el fin de analizar si estas concepciones, como sostiene Lépez (2001), influyen
en su decision por formarse en esta carrera y cdmo estas motivaciones se mantienen o varian
en su proceso de formacién docente.

Analisis de concepciones

Mediante las técnicas grupo focal y relatorias se develan las concepciones y se compara
con las motivaciones de los estudiantes de cada semestre por medio de sus discursos.

A la pregunta: ;cudl es su concepcidn de ser docente de lenguas modernas?, los estudian-
tes respondieron, por ejemplo:

La E1: «ser docente tiene la responsabilidad de transmitir a otras personas, a
las nuevas generaciones, los diferentes conocimientos de diferentes lenguas, por
lo tanto de diferentes culturas...»

El E2: «ser docentes de lenguas extranjeras es como tener el honor de trans-
mitir tu conocimiento, tan importante y lindo, a la vez que es el de las lenguas,
pues, y darle la oportunidad a otros que puedan pensar de diferentes formas».

El E3: «transmitir un conocimiento a otra persona».

Con respuestas como estas, se infiere una concepciéon sobre ser docente enfocada en
transmitir conocimiento. Esta concepcidn difiere de la de Bastidas (2004, 2016) y Bastidas y
Muioz (2011, 2020), puesto que estos autores conciben al docente de lenguas extranjeras no
solo como un mero transmisor de conocimiento, sino también como un buen comunicador,
capaz de desarrollar las competencias lingliisticas e interculturales de los estudiantes.

Otros estudiantes respondieron a esta misma pregunta:

E4: [...] «es una de las carreras mas importantes porque a partir de nosotros
se forman otras personas».
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E5: «ser profesor de lenguas se deriva de mi experiencia con mis otros profe-
sores. Al pasar el tiempo, mi concepcion de docencia cambié de ser un simple
transmisor de conocimientos al de ser agente de cambio».

E6: «sigo creyendo que los docentes son fundamentales en el avance de un
pais».

E7: «Ser docente es una persona que forma a otra integralmente».

Se muestra una concepcion centrada en la formacién del individuo, lo que se relaciona
directamente con el concepto de formacién de la licenciatura y que declara en su proyec-
to educativo. De acuerdo con estas concepciones, ser docente no se limita a un proceso de
instruccion, también incluye un proceso de formacién integral.

Por otro lado, se exhiben concepciones instrumentales dirigidas a la remuneracién econé-
mica que se puede obtener de la profesion. Por ejemplo:

E8: «La parte de ser docente me parece una profesién demasiado agotadora,
aburrida y lo peor, mal paga... Cada dia me convenzo de que ser docente no es lo
que el destino me tiene preparado».

Seria erréneo valorar las concepciones como negativas o positivas. No obstante, se invita
a reflexionar sobre la vocacion y el fin de ser docente mas alld de intereses capitalistas y se
exhorta a una redignificacion del oficio del maestro.

Tabla 2
Motivaciones

Ef1: «Cuando ingresé a estudiar la carrera solo pensaba en aprender
idiomas para viajar».

Em1: «Cuando estaba en el colegio me gustaban los idiomas. Entré a
L estudiar siendo consciente de que el perfil era ser docente. Mi objetivo
Motivacion instrumental  giempre ha sido ser docente».

Em3: «Mi objetivo siempre ha sido ir por la traduccién».

Ef4: «No me gustaria trabajar como docente, pero seria una fuente de
ingresos directa».

Ef3: «Fascinacion por las lenguas y otras culturas. Para ser exacta
desde los 13».

Ef2: «Mi principal motivacién para estudiar la carrera de lenguas
modernas fueron los idiomas. La idea de aprender sobre otras culturas
y la posibilidad de viajar y ver qué hay alla en el mundo. Siempre me ha
parecido interesante, emocionante».

Ef4: «Entré al programa porgue me gustan los idiomas... Me motivé a
escoger esta carrera la posibilidad de viajar y conocer otras culturas».

Motivacién integradora

Nota: Elaboracién de los autores
Ef: estudiante de género femenino | Em: estudiante de género masculino
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Tabla 3
Transformaciones de las motivaciones

ANTES \ DESPUES

Ef4: «<Entré al programa porque me gustan los
idiomas. Me motivd a escoger esta carrera la
posibilidad de viajar y conocer otras culturas».

Ef4: «<No me gustaria trabajar como docente, pero
seria una fuente de ingresos directa».

Em5: «Cuando llegué al 4.° semestre comencé a
cogerle carifio a la ensefianza por medio de mi
profesora X en la clase de epistemologia».

Em5: «Ingresé a la carrera porque me gustan los
idiomas, no queria saber nada de pedagogia».

Ef5: «Decidi estudiar lenguas modernas porque

desde pequefia me gustan los idiomas». Ef5: «... ahora me gustaria ensefar».

Nota: Elaborado a partir de las entrevistas realizadas por los autores

4. Discusion y conclusiones

Las motivaciones desempenan un papel fundamental dentro del proceso de formacién
del estudiante, puesto que estas demarcan el camino a seguir del futuro licenciado en
lenguas extranjeras.

Es importante, como sostienen Orozco et al. (2023) la influencia que ejercen los docentes
a lo largo de la carrera. Los jovenes entrevistados expresaban su agradecimiento hacia sus
profesores pues gracias a ellos fueron capaces de darle un nuevo sentido a la labor docente,
revolucionando sus concepciones y motivaciones previas.

Asimismo, como argumenta Fandifio (2017) se espera que los docentes de lenguas, mas
que simplemente transmitir informacion, actien como guias en el proceso de desarrollo de
competencias que habiliten a los estudiantes para comunicarse de manera efectiva en un
mundo cada vez mas complejo y en constante cambio.

Osorio de Sarmiento et al. (2020) sostienen que, en cuanto a la formacién de docentes de
lenguas extranjeras, se debe adoptar un enfoque sociocultural que promueva un aprendizaje
contextualizado y dialdgico. Este enfoque se fundamenta en la idea de que el aprendizaje debe
originarse en la cultura, los conocimientos académicos y las experiencias previas. Todo ello
mediado por el lenguaje y la comunicacidn.
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(Es el género un factor determinante en
el numero y tipo de errores escritos en inglés
como lengua extranjera?

[s gender a determining factor in the number and type of
written errors in English as a foreign language?

Maria Victoria Pardo-Rodriguez! Carmen Beatriz Araajo?

Resumen

En este articulo se realiza un andlisis estadis-
tico que busca establecer el numero y tipo de
errores escritos de estudiantes de inglés como
lengua extranjera (ILE) en relacién con la varia-
ble de género. Los estudiantes pertenecen a las
carreras de licenciatura en Espafiol-Inglés de
nivel B2 de la Universidad Popular del Cesar,
Colombia. Los datos se recolectaron siguiendo
la metodologia de corpus electrénico de apren-
dices, y el analisis se hizo usando el marcador de
errores de la Universidad de Lovaina (versién
1.2.). El andlisis estadistico se realiz6 con el
software WordSmith 5.0. Entre los resultados
emanados de este andlisis figura el dato de que
las mujeres realizan mas produccién escrita
estadisticamente significativa con menos canti-
dad de errores.

Palabras clave: corpus de aprendices, errores,
género, ILE.

Abstract

In this article, a statistical analysis is carried
out that seeks to establish the number and type
of written errors of EFL students in relation
to the gender variable. The students belong
to the Bachelor’s degree programs in Spanish
English at the B2 level of the Universidad
Popular del Cesar, Colombia. The data were
collected following the electronic corpus
methodology of trainees and the analysis was
done using the error marker of the University
of Leuven version 1.2. and statistical analysis
was performed with WordSmith 5.0 software.
Among the findings, it was found that women
produce more statistically significant written
production with fewer errors.

Keywords: gender, errors, learner corpus, ILE.
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1. Introduccion

Es necesario iniciar con una definicién de los términos «género» y «sexo». De acuerdo con
Eckert y McConnell-Ginet (2003), el género no es algo con lo que nacemos, y no es algo que
tenemos, sino algo que hacemos. Por otro lado, el sexo es una categorizacion bioldgica basada
principalmente en el potencial reproductivo, mientras que el género es la elaboracién social
del sexo biolégico.

Diferentes estudios (Romaine, 2003; Lakoff, 2003; Duran, 2011) establecen que hay posi-
bles diferencias de aprendizaje en la adquisicién de una segunda lengua en relacién con el
género. De acuerdo con Ishikawa (2015), existe relacién entre el género de un individuo
con las caracteristicas del lenguaje; por ejemplo, el uso de pronombres personales es mas
frecuente en mujeres que en hombres. Segin Newman et al. (2008), las mujeres usan mas
palabras relacionadas con procesos psicoldgicos (pensar) o el adjetivo «desagradable» que
los hombres. Los estudiantes hombres se enfocan en algunos aspectos de cuando suceden
cosas o eventos, mientras que las mujeres se enfocan en la gente relacionada con el evento.

En su gran mayoria los estudios sobre la relacion entre el aprendizaje del ILE y el género
se han llevado a cabo en Europa. El corpus de aprendices de inglés (ICLE) compila trabajos
escritos de estudiantes de inglés con diferentes procedencias y lenguas maternas. Los traba-
jos producidos, en su gran mayoria, son resultado de investigaciones realizadas en Espafia
y Europa (Carri6 & Mestre, 2013; Szabd, 2013; Hernandez, 2013; Crespo, 2016; Berglind,
2017)‘hearsay’ and ‘inferential’ in spontaneous spoken British English. The findings from the
main data sample from the British National Corpus (BNC.

En América Latina y en Centro América existen algunos estudios en corpus de aprendices,
por ejemplo Morales-Reyes y Gomez, (2016) reportaron en Puerto Rico resultados con treinta
informantes; Sanchez et al. (2016), Castillejos, (2009) recogen datos en Argentina de veinti-
cuatro informantes en la produccion de oraciones; en Colombia, Londofio Vasquez (2008)
report6 resultados de un informante. Pardo y Quiroz (2021) reportan resultados sobre la
incidencia de los errores escritos por género y estrato en estudiantes universitarios.

Basados en los estudios descritos se plantean las siguientes preguntas:

1. ;Existe alguna diferencia en el porcentaje de errores cometidos en la produccion escri-
ta de los estudiantes universitarios de nivel B2 de la Universidad Popular del Cesar en
relacion con el género?

2. ;Existe alguna diferencia en el tipo de errores cometidos en la produccion escrita de
estudiantes universitarios de nivel B2 de la Universidad Popular del Cesar en relaciéon
con el género?

2. Metodologia

La presente es una investigacion descriptiva, no experimental. Es un estudio transversal
basado en corpus electronico de aprendices. El corpus lo conforman ensayos argumentativos
escritos por estudiantes universitarios de nivel B2. del inglés como lengua extranjera.
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La muestra analizada en el presente trabajo la conformaron un total de 58 ensayos argu-
mentativos, de los cuales 41 fueron realizados por mujeres y 17, por hombres. Para el grupo
de mujeres se obtuvo un corpus de 16.334 palabras, y el promedio de palabras de los escritos
de ellas fue de 398. En el caso del grupo de hombres el total de palabras en este corpus fue
de 6.389, con un promedio de 376 palabras por ensayo. Partiendo de la produccién escrita se
observa que las estudiantes escribieron un 6 % mas que los estudiantes varones. El corpus
agrupa un total de 22.723 palabras.

En vista de la diferencia numérica entre los dos géneros, (41 mujeres y 17 hombres parti-
cipantes), el presente analisis se hara segun el porcentaje de errores por cada 100 palabras
producidas.

Pasos seguidos:

Formulacion de preguntas abiertas de opinion: los estudiantes tenian al menos cuatro
preguntas sobre problemas generales que pueden ocurrir en el diario vivir. Debian escoger
una pregunta, y por medio de un ensayo argumentativo debian dar respuesta a esa pregunta.
Los ensayos se elaboraron sin herramientas tecnoldgicas durante el tiempo asignado para la
clase.

Marcacion y descripcion de los errores: luego de recolectar los ensayos se transcribie-
ron a formato Word MS. Y luego se pasaron a formato TXT para insertarse en el codificador
de errores. Se realizd la marcacion de errores con el codificador de la Universidad de Lovaina
versiéon 1.2 (Dagneaux et al., 2005). Este marcador de errores permite la descripcién de los
errores de acuerdo con ocho categorias que permiten una descripcion total de 54 tipos de
errores.

Extraccion de los errores: la extraccion de los errores se hizo con el software WordSmith,
version 5, (Scott, 2005) y de esta manera se obtuvieron las estadisticas de los errores.

Validacion de las preguntas planteadas: el propdsito de esta investigacion es estable-
cer la diferencia en el porcentaje y tipo de errores cometidos en la produccidén escrita de los
estudiantes de inglés como lengua extranjera (ILE) de nivel B2 de la Universidad Popular del
Cesar en relacidn con el género.

3. Resultados

En la produccién escrita por las mujeres, con un total de 16.334 palabras, el total de erro-
res fue de 938; mientras que, en el corpus de los hombres, con 6.389 palabras, hubo un total
de 435 errores. Se observa que el porcentaje de error de las mujeres fue 5.7 %, es decir, 6
errores por cada cien palabras; mientras que en el caso de los hombres el porcentaje de error
fue de 6.8 %, es decir, siete por cada cien palabras. Se observa que los hombres incurrieron en
un error mas que las mujeres por cada cien palabras.
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Figura 1
Errores por tipo y género en el corpus
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W % de mujeres por tipo % de hombres por tipo

Nota: Elaboracién propia.

En cuanto a los errores por tipo, analizamos los doce tipos de errores con mas incidencia en
el corpus:

¢ FS: Form Spelling (deletreo que incluye errores en el uso de mayusculas). En el corpus de
mujeres se observa una incidencia de 21.1 %, mientras que en el corpus de los hombres
este error alcanza al 21.4 %.

¢ GA: Grammar Article (uso del articulo definido e indefinido). Para este error la inciden-
cia presentada en el corpus de las mujeres es mayor, con un 11.7 %, frente a un 8.9 % de
los hombres;
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GNN: Grammar Noun Number (adicién u omisién del fonema plural) este error tiene un
4.2 % para mujeres y un 4.9 % para hombres;

GPP: Grammar Personal Pronoun (adicién u omision del pronombre personal) la inci-
dencia del uso incorrecto del pronombre o su omisién es mayor en las mujeres con un
6.2 % frente a un 4 % en los hombres.

GVN: Grammar Verb Number (errores de concordancia entre el sujeto y el verbo) en
los hombres se presenta mas este error con un 6.4 % frente a un 5.1 % de las mujeres.

GWC: Grammar Word Class (uso inapropiado del tipo de palabras) en este tipo de error
las mujeres superan a los hombres, con un 8.2 %; mientras los hombres tienen un 7 %.

LP: Lexical Phrase (errores en expresiones fijas, uso de expresiones no usadas en inglés,
uso incorrecto de frases verbales) En este tipo de error, las mujeres lo realizan en un
7.4 % mientras que los hombres llegan a un 6.7 %.

LS: Lexical Single (uso incorrecto del 1éxico ya sea conceptual, de colocacion o connota-
tivo). Este error aparece en un 8.2 % en el escrito realizado por mujeres, frente al 8.3 %
realizado por los hombres.

QM: Missing Punctuation (falta de puntuacién) La falta de puntuacién es mas comun en
las mujeres, con un 11.7 %, frente a un 10.1 % en el caso de los hombres.

WM: Word Missing (palabra faltante) La falta de uso de palabras es mas prevalente en
los hombres con un 5.5 % frente a un 4.5 % en las mujeres.

WRM: Word Redundant Multiple (varias palabras redundantes) este error tiene una
incidencia de 4.8 % en las mujeres frente a un 4.6 % en los hombres.

WRS: Word Redundant Single. Se refiere a la identificacion de palabras individuales que
son redundantes en un texto. Este error tiene una incidencia de 1.2 % en las mujeres,
mientras que en los hombres es de 2.9 %.

A continuacioén, se muestra el porcentaje de errores por archivo en ambos géneros.
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Figura 2
Prevalencia de errores por archivo en hombres y mujeres

FS

GA

GNN

GPP

L

GVN

GWC

LP LS Q

M WRM

Lk

WRS

% de errores de mujeres por archivo

3.6

2.0

0.7

1.1

0.9

1.4

1.3 1.4 2.0 0.8 0.8

1.2

% de errores de hombres por archivo

5.0

2.1

1.1

0.9

1.5

1.6

1.6 1.9 2.4 1.3 1.1

2.9

616

W % de errores de mujeres por archivo

Nota: Elaboracién propia

% de errores de hombres por archivo

Se observa que los hombres redactan el texto en inglés con mas errores que las mujeres.
El porcentaje de errores por texto es mas alto para los hombres en FS, GA, GNN, GVN, GWC,
LP, LS, QM, VM, WRM, WRS; mientras que las mujeres tienen un porcentaje mayor de error en

el GPP.

4. Discusion y conclusiones

Los resultados muestran que, en promedio, las mujeres presentan un 6 % mas de produc-
cion escrita que los hombres, siendo esta una diferencia estadisticamente significativa. A su
vez, en la produccidn escrita de las mujeres hay un 1 % menos de errores por cada 100 pala-
bras que en los escritos de los hombres. Se concluye, en este aspecto, que las mujeres tienen
mas produccion escrita con menor nimero de errores que los hombres.

En cuanto a la pregunta planteada sobre si existe alguna diferencia en el porcentaje de
errores cometidos en la produccién escrita de los estudiantes, en relacién con el género, se
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puede afirmar que, de acuerdo con los resultados del corpus general, los errores FS, GNN,
GVN, LS, WM, estan mas presentes en los hombres que en las mujeres. Por otro lado, los erro-
res GA, GPP, GWC, LP, QM Y WRM ocurren mas en las mujeres que en los hombres.

En el error GPP las mujeres tienen dos puntos porcentuales mas que los hombres. Esto
refleja el uso inadecuado de los pronombres personales por parte de las mujeres.

El error GVN, con 1 % de mayor presencia en hombres, denota la falta de concordancia
entre el sujeto y el verbo lo cual incide en la calidad de los textos escritos.

En el caso del error QM, mayormente presentado en los escritos de las mujeres, con un
valor de casi 2 % por encima del caso de los hombres, se concluye que la falta de puntuacién
puede originar textos incoherentes o incomprensibles.

En relaciéon con investigaciones en el mismo tema, Pardo y Quiroz (2021) también opinan
que las mujeres tienen mayor produccion escrita con menor cantidad de errores, lo cual nos
lleva a concluir que existen diferencias que confirman un mejor rendimiento de las mujeres
en el aprendizaje de ILE. Igualmente, se confirman estudios de Babayigit, (2015) en los que
asegura que las estudiantes mujeres sobrepasan el desempefio de los hombres en deletreo,
vocabulario y calidad de texto.

En cuanto al tipo de errores cometidos en el corpus, se concluye que tanto hombres como
mujeres muestran gran similitud en el tipo de errores, mas no en los porcentajes.
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Implementation of methodological strategies for the
improvement of reading and writing in 4" grade students
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Resumen

Esta investigacion se ha realizado con el
proposito de aplicar estrategias metodologi-
cas en busca del desarrollo de las habilidades
de lectoescritura, partiendo de una situacion
problematica en la que la mayoria de los estu-
diantes ni comprendian ni podian plasmar lo
que inferfan de lo leido con sus propias pala-
bras. El estudio es de caracter cualitativo, en
base al enfoque de investigacién-accién. Se
realizo en la Escuela Parroquial Calasanz San
Pedro, donde la muestra utilizada fue el alum-
nado de 40. A del nivel primario. Se recogié
informacidn aplicando técnicas, como la obser-
vacion, e instrumentos, como el cuestionario
cerrado. Por otro lado, se implementé un plan

Abstract

This research has been carried out with
the purpose of applying methodological
strategies in search of the development of
reading and writing skills, starting from a
problematic situation in which most students
neither understood nor could capture what
they inferred from what they read in their
own words. The study is qualitative, based
on the action research approach. It was held
at the Calasanz San Pedro Parochial School,
where the sample used was the students of
4% A of the primary level. Information was
collected by applying techniques, such as
observation, and instruments, such as the
closed questionnaire. On the other hand, an
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de accién, en el que las estrategias imple-
mentadas abarcaban métodos tradicionales
e interactivos y recursos tecnolégicos. Como
resultado, los estudiantes mejoraron la capaci-
dad de analizar y comprender textos, la fluidez
lectora, la coordinacién motora fina y el uso de
las reglas caligraficas y gramaticales.

Palabras clave: caligrafia, comprension,
estrategias, fluidez, gramatica, lectoescritura,
vocabulario.

action plan was implemented, in which the
strategies implemented included traditional
and interactive methods and technological
resources. As a result, students improved their
ability to analyze and understand texts, reading
fluency, fine motor coordination, and the use of
calligraphic and grammatical rules.

Keywords: calligraphy, comprehension,
strategies, fluency, grammar, literacy,
vocabulary.
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IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA LA MEJORA DE LA LECTOESCRITURA
EN ESTUDIANTES DE 4.° DE PRIMARIA EN LA Romana, ReruBLIcA DomiNicana (2023-2024)

1. Introduccion

La lectoescritura es una de las competencias fundamentales y transformadoras en el
proceso educativo, ya que constituye la base de cualquier actividad académica, profesional y
social. La habilidad de leer y escribir correctamente es esencial para el desarrollo cognitivo
de los estudiantes, ya que no solo facilita la adquisiciéon de conocimientos, sino que también
favorece la expresion oral y la participacion en el aula (Pisco-Roméan & Bail6n-Panta, 2023).
Sin embargo, en el contexto educativo de la Escuela Parroquial Calasanz San Pedro, ubica-
da en la ciudad de La Romana, se identificé una problematica significativa: deficiencias en
la lectoescritura. La mayoria de los estudiantes de 40. A presentaba dificultades tanto en la
comprension lectora como en la velocidad y precision de la lectura. Ademas, muchos de ellos
no lograban plasmar con claridad lo que inferian de los textos leidos, lo que afectaba directa-
mente su rendimiento académico.

La importancia de abordar esta situacion radica en que la lectoescritura es la base de
todo el aprendizaje. Su ausencia o deficiencia no solo limita el desempefio académico, sino
que puede tener repercusiones a largo plazo en el desarrollo profesional y personal de los
estudiantes. Este desafio en la comprensién y produccién escrita debe atenderse de mane-
ra urgente mediante estrategias pedagogicas especificas que impliquen tanto a educadores
como a estudiantes. Es por ello por lo que se lleva a cabo esta investigacion, con el objetivo
de implementar estrategias metodologicas de ensefianza-aprendizaje que mejoren las habili-
dades de lectoescritura en los estudiantes de 40. A, Distrito 05-03, en La Romana, durante el
periodo 2023-2024.

El propdsito de este trabajo es generar cambios y mejoras frente a la problematica identi-
ficada, contribuir al fortalecimiento de las competencias lectoescritoras de los estudiantes y
ofrecer una base sélida para su éxito académico futuro.

2. Metodologia

La investigacién se desarrollé con un enfoque de investigacidén-accion cualitativo, centra-
do en la comprension de fendmenos desde la perspectiva de los participantes. Se llevo a cabo
con estudiantes del segundo ciclo de Primaria de la Escuela Parroquial Calasanz San Pedro en
La Romana, utilizando una muestra de 40 alumnos. Se adopt6 el modelo de Kemmis que inclu-
ye cuatro fases: planificacidn, accién, observacion y reflexion (Minaya-Freire et al., 2022).

En la fase de planificacion, se identifican problemas educativos y se formulan objetivos
claros, estableciendo estrategias e indicadores de éxito. La fase de accion implica la imple-
mentacion de intervenciones en el aula (Sanchez et al., 2020). Durante la fase de observacidn,
se recopilan datos cualitativos y cuantitativos para evaluar los efectos de las acciones.
Finalmente, en la fase de reflexion, se analizan los datos para ajustar y mejorar la practica
docente (Sanchez et al., 2020).

Las técnicas de recogida de informacion incluyeron observacién, entrevistas y cuestio-
narios, utilizando diarios reflexivos, portafolios de evidencias, listas de cotejo, rdbricas, y
pruebas orales y escritas.
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3. Resultados

Los resultados obtenidos en esta investigaciéon se presentan en la siguiente tabla, la
cual refleja el analisis detallado de la técnica de triangulacion aplicada entre los investiga-
dores, los estudiantes y la docente. Esta metodologia permitié obtener una visidn integral
del problema de la lectoescritura, considerando las perspectivas de cada grupo involucrado.
La triangulacion facilité la validacién de los datos, asegurando que las conclusiones fueran
precisas y representativas de la realidad educativa de los estudiantes. Los resultados obte-
nidos muestran las principales deficiencias en la comprension lectora y las dificultades en la
produccidn escrita, asi como las areas en las que se lograron avances significativos gracias a la
implementacion de estrategias pedagogicas enfocadas en mejorar estas habilidades. La tabla
proporciona una comparacion entre los datos recogidos de cada fuente, lo que permite una
interpretacién mas clara y fundamentada de los hallazgos.

Tabla 1
Muestra comparativa de los datos recogidos

Participantes | Unidad de andlisis \ Opiniones \ Coherencia Discrepancia

Afirman que, gracias a las acciones
de mejora implementadas en clase,
han progresado en su forma de leer
y escribir.

Estudiantes

Se considera que
hay coherencia
entre lo expuesto

Acciones educativas

. Expresan que los estudiantes han
Observadores para la mejora de la P 9

mejorado en la lectoescritura.

lectoescritura por todos los
. . articipantes.
Consideran que ha sido notable P P
la mejoria de la lectoescritura por
Profesor - . !
otesores medio de las acciones educativas
implementadas en clase.
Técnicas Lectura en voz alta, lectura compartida, lluvia de ideas.

Los alumnos sostienen la opinion
Estudiantes de que son capaces de leer mas
correcta y fluidamente.

Se considera que

Reconocimiento de  Algunos consideran que hay hay discrepancia

alabras y lectura mejoria, aunque muy poca

Observadores P 4 . ’ ’ entre lo expuesto

con velocidad y mientras que otros que no hay, por todos IFc)>s
precision. pero hay mas motivacion.

participantes.

Se afirma que ahora los estudiantes
Profesores son capaces de leer con mas
rapidez y naturalidad.

Técnicas Lectura guiada, individual y en voz alta.
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(Continuacién)

Participantes \ Unidad de analisis \ Opiniones \ Coherencia Discrepancia

Los alumnos consideran que son
capaces de organizar y redactar

Estudiantes ;
un texto y seguir las normas de

ortografia.
. Expresan | lumnos han nsider
Produccién de textos presan que los alumnos ha Se co sdea.que
alabras en una avanzado en el momento de hay coherencia
Observadores yp - roducir un texto, tomando en entre lo expuesto
secuencia coherente
. cuenta las reglas de ortografia y los por todos los
y secuencial. . e
margenes. participantes.
Afirman que los estudiantes han
Profesores mejorado en la escritura de textos
y en el uso de los margenes y los
tamanfos de las letras.
Técnicas Lectura compartida, discusion guiada, dramatizacién, lluvia de ideas.

Una gran mayoria considera que se
Estudiantes ha mejorado en la comprensién de
las normas de nuestra lengua.

L Consideran que los estudiantes Se considera que
Aplicacion de las .
reqlas gramaticales han progresado en cuanto a la hay coherencia
Observadores 'oJ.as gram formacion de oraciones, lo que entre lo expuesto
para organizar las .
! ha permitido que sostengan por todos los
ideas en un texto. L ! . e
comunicaciones mas efectivas. participantes.

Refieren que el alumnado ha
Profesores aumentado la capacidad de
comprender las reglas del idioma.

Técnicas Discusién guiada, lluvia de ideas, dramatizacion, juego de roles.

Los estudiantes expresan que ya
son capaces de entender lo que

Estudiantes leen y reflexionar sobre el texto

leido.
Sostienen que el alumnado ha
mostrado importantes avances, Se considera que
Observadores Comprension y como la identificacion de ideas hay coherencia
) rincipales y explicaciones entre lo expuesto
roduccién de textos

P coherentes sobre lo que leen'y por todos los

observan. participantes.

Contemplan que el estudiantado
es capaz de entender y analizar

Profesores textos, lo que les permite absorber
informacién y obtener conclusiones
significativas.

Técnicas Discusion guiada, lluvia de ideas, resumen, juego de roles.

Nota: Elaboracién propia de acuerdo a los datos obtenidos
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Después de implementadas las actividades, los estudiantes de 4.0 A lograron los siguientes
resultados:

¢ Mejor capacidad de entender y analizar textos: se logré por medio de las actividades
«Conectando la oracién», «Identificando hechos u opiniones» y «Comentando la histo-
ria» en las que los estudiantes leyeron y analizaron textos con el objetivo de comprender
y comentar sobre los mismos.

e Correcta pronunciaciéon de las palabras y mejor fluidez lectora: gracias a las acti-
vidades realizadas como «Lectura para todos» y «Subiendo de nivel» en las que los
estudiantes leyeron varios textos pronunciando las palabras correctamente y utilizando
cronémetros para tomar el tiempo.

» Uso correcto de las reglas de ortografia: se logré por medio de las actividades
«Conectando la oracién», «Explorando comentarios » y «Crea tu propia historia» en las
que los estudiantes redactaron textos y demostraron un uso correcto de las normas de
ortografia.

¢ Mejor coordinacion motora fina: gracias a la implementacién de las actividades
«Ejercicios de trazado y carrera de laberintos caligraficos» y «Trazando y copiando las
letras» en las que los estudiantes trazaron lineas y letras en plantillas impresas para
mejorar su coordinacién motora fina.

» Espaciado entre las letras y el uso adecuado de los margenes en las paginas:
gracias a las actividades «Abiertas o cerradas» y «Reconoce y separa» los alumnos logra-
ron mejorar el espaciado entre las letras y el uso de los margenes en las paginas en el
momento de redactar un texto.

4. Discusion y conclusiones

Luego de la recogida de informacion, realizada al finalizar la ejecucion del plan de accion,
se ha podido analizar el efecto de 1a metodologia empleada en la ensefianza de las habilidades
de lectoescritura.

e De acuerdo con el primer objetivo, se identificaron las dificultades que incidian en el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de 40. A. Las principales son la falta
de comprension lectora, el mal uso de las reglas gramaticales y la falta de coordinacion
motora fina.

e Para atender al segundo objetivo, se disefié un plan de actividades basado en la imple-
mentacion de estrategias metodoldgicas centradas en la lectoescritura, el cual se llevd
a cabo en once semanas, con el fin de abordar la problematica presentada. Se desarro-
llaron actividades que integraron las variables en las que se enfoca esta investigacion.
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e Segun el tercer objetivo, se determina que, después de haber comparado las informa-
ciones recolectadas al inicio y al final de esta investigacién, ha habido mejoras en el
aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de 40. A. Estos ya son capaces de leer
con una mayor fluidez, pueden organizar y redactar un texto oral y escrito y han desa-
rrollado la capacidad de entender y analizar textos.

5. Referencias bibliograficas

Minaya-Freire, A, Ramon-Aribau, A., & Subirana-Casacuberta, M. (2022). Impacto de una investigacion
accion participativa en el manejo del dolor de mayores con demencia. Gerokomos, 33(3), 161-167.
https://scielo.isciii.es/pdf/geroko/v33n3/1134-928X-geroko-33-03-161.pdf

Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana, Viceministerio de Servicios Técnicos y
Pedagogicos, Direccion General del Curriculo. (2022). Adecuacién Curricular Nivel Primario.
https://r.issu.edu.do/4L

Pisco-Romadn, ., & Baildn-Panta, A. (2023). La lectoescritura como elemento fundamental en el proceso
de ensenanza aprendizaje de los estudiantes de Basica Media. Revista 593 Digital Publisher CEIT,
8(1-1), 328 -347 https://doi.org/10.33386/593dp.2023.1-1.1658

Real Academia Espafiola. (2023). Lectoescritura. En Diccionario de la lengua espaiiola. Recuperado en
21 de junio de 2024, de https://dle.rae.es/lectoescritura?m=form

Real Academia Espafiola. (2023). Léxico. En Diccionario de la lengua espaiiola. Recuperado en 21 de
junio de 2024, de https://dle.rae.es/1%C3%A9xico

Real Academia Espafiola. (2023). Morfosintaxis. En Diccionario de la lengua espafiola. Recuperado en
21 de junio de 2024, de https://dle.rae.es/morfosintaxis

Sanchez, [, Gonzalez, L., & Esmeral, S. (2020). Metodologias cualitativas en la investigacién educativa.
Editorial Unimagdalena. https://elibro.net/es/ereader/isfodosu/170301?page=135

RECIE

« Instituto Superior de Formacion Docente Salomé Urefia

625








